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E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz
e 0 que se faz, de tal maneira que num dado
momento a tua fala seja a tua prética. (FREIRE,
2005)



RESUMO

Este estudo objetiva analisar a possibilidade de se constituirem novas relacées dos
alunos com o mundo e com a matemética, a partir de um projeto de ensino intitulado
“A relacao entre o ensino da matematica e a perspectiva profissional para os alunos
do CIEP377 Carmen da Silva”. O universo dos sujeitos do estudo é formado por
trinta e cinco alunos do nono ano do Ensino Fundamental do CIEP 377 Carmen da
Silva em Belford Roxo no Estado do Rio de Janeiro e trés profissionais oriundos da
Baixada Fluminense que estado inseridos no mercado de trabalho. A coleta de dados
se efetivou através de observacdo participante, entrevistas direcionadas aos
profissionais palestrantes, funcionarios da escola e também a trés alunos, depois de
realizadas as intervencdes, além de questionario com perguntas abertas aos alunos
do nono ano, antes e depois de concluidas todas as atividades propostas. O
referencial tedrico teve como base as ideias de Freire (2002, 2005), Kuenzer (2002,
2004, 2010), Fiorentini (2008), D'Ambrosio (2008), Dayrell (2007), entre outros. Os
resultados obtidos favorecem a reflexdo sobre uma nova maneira de ensinar
matematica que pode, em algum momento, despertar nos alunos do ensino
fundamental o reconhecimento da necessidade de maior envolvimento com a
educacao formal, especificamente com a matematica, com vistas a atingirem suas
expectativas profissionais e de vida. Concluimos que a pratica docente também
pode levar os alunos a acreditarem em seu potencial de crescimento pessoal e
profissional, na sua busca de serem mais. Esperamos que o0 estudo encoraje 0
incremento de atividades extra curriculares dentro e fora das salas de aula que
favorecam a construcdo da identidade dos alunos e o fortalecimento da sua
formacdao cidada.

Palavras-chave: Ensino da Matematica. Formacdo Humana. Pratica Docente.



ABSTRACT

This study analyzes the possibility of becoming new alumni relations with the world
and with mathematics, from a teaching project titled "The relationship between
mathematics teaching and professional perspective for students of CIEP377 Carmen
Silva". The universe of the study subjects is made up of thirty-five ninth graders of
elementary school CIEP 377 Carmen da Silva in Belford Roxo in the State of Rio de
Janeiro and three professionals from the Baixada Fluminense who are entered in the
labor market. Data collection was accomplished through participant observation,
interviews targeted to professional speakers, school staff, and also the three
students, after completing the intervention, and questionnaires with open-ended
questions to ninth graders before and after completing all the proposed activities. The
theoretical framework was based on the ideas of Freire (2002, 2005), Kuenzer (2002,
2004, 2010), Fiorentini (2008), D'Ambrosio (2008), Dayrell (2007), among others.
The results favor the consideration of a new way of teaching math that can, at some
point, in the wake elementary students to recognize the need for greater engagement
with formal education, specifically with mathematics, with a view to meet their
professional expectations and life. We conclude that the teaching practice can also
lead students to believe in their potential for personal and professional growth in their
quest to be more. We hope that the study will encourage the growth of extra
curricular activities in and out of classrooms that foster students' construction of

identity and the strengthening of its civic education.

Keywords: Teaching Mathematics. Human Formation. Teaching Practice.
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INTRODUCAO

A ideia de que a dificuldade encontrada pelos alunos em Matematica se deve
as caracteristicas da propria disciplina por si s6 é bastante difundida pelo senso
comum, porém, para Lima (1995), a Matematica € uma area como todas as outras,
mas que exige por parte do educando interesse, concentracao e disciplina.

E sabido também que os indices de educacdo no Brasil ndo estdo entre os
melhores e existem dificuldades, dos alunos, em varias disciplinas. Embora a
Matematica seja, muitas vezes, percebida como vila, na verdade, os resultados séo
insatisfatorios em praticamente todas as areas do ensino.

Os resultados insatisfatorios em todas as areas de ensino, acreditamos que
surgem de uma complexidade de fatores entre 0os quais podemos incluir o ensino da
matematica também vinculado a pratica do professor, a auséncia de dialogo entre o
professor e o aluno, o distanciamento entre o conhecimento matematico e a vivéncia
diaria dos alunos e o significado desses conhecimentos em diferentes profissdes.

Pensamos que esses fatores vém contribuindo para o afunilamento do
sistema educacional e altas taxas de retencdo. Silva et al. (2011) destacam que nos
altimos vinte anos, a politica de educacédo no Brasil priorizou a universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental, em cumprimento a exigéncia estabelecida pela
Constituicdo de 1988, que determinou tal obrigatoriedade, acrescentando que sua
oferta deve ser assegurada pelos sistemas publicos, conforme preceituam a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, 9294/96), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE?) e o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE?), o que ja se
admite como importante avango, entretanto o afunilamento do sistema educacional
brasileiro e as altas taxas de retencao registradas revelam “que o pais ainda nao
conseguiu oferecer a populagao o pleno acesso a todos os niveis de ensino”( SILVA
et. al, 2011, p. 10). Ademais,

[...] considera-se o direito a educacdo como algo muito mais amplo
do que o atendimento a necessidades elementares: consiste no
direito pleno ao aprendizado. Partindo desse enfoque, estudar nédo
significa apenas frequentar uma escola, mas se apropriar de todo

1 0 PNE mencionado ao longo de todo o texto ainda era o Plano com vigéncia de 2001 a 2010 - Lei
Federal n® 10.172/01 http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf., ja que o PNE com vigéncia de
2014 a 2024 - Lei Federal n2 13005/14, foi sancionado apenas em 25 junho de 2014.
http://www.observatoriodopne.org.br/.

2http://portal.mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf
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conhecimento técnico-pedagogico e cultural que ela pode oferecer ao
educando. Infelizmente, todos os estudos académicos recentes e
avaliacdes formais sobre os sistemas educacionais brasileiros
mostram claramente que o ensino aprendizado de Matemética nao
caminha nesse sentido, em especial no Estado do Rio de Janeiro.
(SILVA et al., 2011, p. 10)

Muitas propostas ricas e inovadoras sobre o ensino da matematica tém sido
veiculadas na comunidade académica, tendo sido acolhidas nos proprios
documentos oficiais do Ministério da Educagdo, principalmente nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (BRASIL, 1998)

Com certeza, esses estudos colaboram para boa parte dos alunos, porém
sera que essas estratégias funcionam para aqueles que realmente ndo tém a clara
nocéo do quéao primordial € o0 ensino da Matemética, seja para sua formacdo como
cidaddo ou para o seu futuro profissional? E esses alunos que nao vém obtendo
sucesso na disciplina, uma vez mais informados sobre as suas possibilidades de
futuro, poderiam ter melhor rendimento no Ensino da Matematica?

As possibilidades futuras do ensino da matematica, na vida do aluno e a
discussdo do emprego dos conhecimentos matematicos tanto na formacao do
cidaddo como na futura profissdo, nos leva considerar e refletir sobre a relagéo entre
a escolarizacdo e a formacdo profissional que encontra amplo respaldo na
legislacdo, como se observa no Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
2005) que considera a educacdo um dos direitos fundamentais da crianca e do
adolescente, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para O
exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. Do mesmo modo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n® 9394/96) expressa em seu Art. 2°:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL,
1996, p. 1)

Ainda a Lei de Diretrizes e Bases do Brasil / Lei 9394 (1996) ressalta no Art.3°
incisos X e Xl, que o ensino sera ministrado com base nos “principios da valorizacao
da experiéncia extraescolar e da vinculacéo entre a educacédo escolar, o trabalho e
as praticas sociais, dentre outros”. (BRASIL, 1996, p. 2)

O papel da escola enquanto mediadora e facilitadora para a inser¢cao dos

educandos na vida profissional € uma concepc¢ao vastamente difundida (BARONE,
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1998; CANALI, 2009; FRIGOTTO, CIAVATTA e RAMOS, 2005; OLIVEIRA, 2009;
GARCIA, 2013).
A esse respeito, Pacievitch, Motin e Mesquida (2008) ressaltam:

Quando se examina a pratica e se analisa com frieza o que a escola
procura fazer, na acdo de seus professores e no atendimento as
aspiracdes e expectativas de seus usudarios, o que aparece sempre
como perspectiva essencial € o mercado de trabalho...Mesmo na
mais elementar tarefa de alfabetizar esta presente a perspectiva do
mercado de trabalho: aprende-se para escrever e falar corretamente,
sempre com a preocupagéo de como isso vai influir na busca de um
emprego melhor. (PACIEVITCH; MOTIN; MESQUIDA, 2008 p. 9)

Acreditamos que além das informacdes em relacdo a formacao profissional, €
fundamental trabalhar a conscientizacdo dos alunos quanto a necessidade de
priorizar a educacédo escolar para a sua propria vida, enquanto cidadaos. Até porque
a educacao como um todo é o principal papel da escola, conforme assinala Paro
(1999, p. 114):

E preciso que se coloque no centro das discussées (e das préaticas) a
funcdo educativa global da escola. Assim, se entendemos que
educacdo € atualizacdo historico-cultural dos individuos e se
estamos comprometidos com a superagdo do estado geral de
injustica social que, em lugar do bem viver, reserva para a maioria o
trabalho alienado, entdo € preciso que nossa escola concorra para a
formacdo de cidaddos atualizados, capazes de participar
politicamente, usufruindo daquilo que o homem histérico produziu,
mas ao mesmo tempo dando sua contribuicdo criadora e
transformando a sociedade.

Desse modo, entendemos que a contribuicdo da escola com relacdo a uma
preparacao dos alunos para a vida profissional deve estar estreitamente vinculada a
problematizacdo do discurso neoliberal, ao questionamento da valorizagcdo do
individual em detrimento do coletivo. Nesse sentido, € necessario um duplo
movimento que ao mesmo tempo em que instrumentaliza o aluno para enfrentar o
mundo exatamente como ele se apresenta, também propicia a critica desse modelo,
mostrando o quanto ele pode ser perverso ao atribuir aos educandos a
responsabilidade pelo problema do desemprego, por exemplo, que na verdade é
resultado da faléncia do préprio modelo excludente capitalista.

Alega-se, nesse particular, que os egressos da escola ndo estdo
preparados para conseguir emprego. A grande falacia de que as
pessoas iletradas ou com poucos anos de escolaridade néo
conseguem se empregar por causa de sua pouca formacéo, embora
tenha ainda grande aceitacdo entre as pessoas simples
(precisamente por seu baixo nivel de informacdo) bem como na
midia (pela mesma escassez de conhecimento, mas ndo com a
mesma inocéncia), ndo resiste a menor andlise, porque supde que a
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escola possa criar os empregos que o sistema produtivo, por conta
da crise do capitalismo, ndo consegue criar. (PACIEVITCH; MOTIN;
MESQUIDA, 2008, p. 10)

A despeito da ampla difusao do papel da escola na formacé&o para a insercao
profissional, tal concepcéo deve ser sempre contextualizada e questionada para que
nao seja instrumento de perpetuacdo de discursos de justificacdo do fracasso,
atribuindo-o a comunidade escolar, em detrimento de todo o cenério sécio-politico
no qual estd inserida e implicada. (GENTILI, 2001; PARO, 1999; PACIEVITCH,;
MOTIN; MESQUIDA, 2008).

Para Freire (2005), a medida que o sujeito, no caso o educando, distancia-se
do seu mundo vivido, problematizando-o, ele comeca a fazer uma andlise critica do
seu universo e de suas acgoes.

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem
nada, que ndo podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que néo
produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua
'incapacidade’. Falam de si como os que ndo sabem e do 'doutor’
como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que
Ihe sdo impostos séo os convencionais. (FREIRE, 2005, p.56)

Sabemos que a educacdo é fundamental para a cidadania, e acreditamos
também que esses alunos, uma vez mais conscientes da aplicabilidade da
matematica em diversas areas e também da sua relevancia no mercado de trabalho,
poderdo envolver-se mais intensamente com o Ensino da Matematica.

Freire (2002, 2005) defende que a dialogicidade constitui a esséncia da
educacao libertadora. Ela comeca logo na escolha dos temas geradores, que deve
ser discutida e decidida juntamente com os educandos e continua na abordagem de
tais temas, que deve propiciar ndo somente a apreensdo dos mesmos, como a
tomada de consciéncia critica dos individuos.

A educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos
de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de duvidas, de
esperancas ou desesperancgas que implicitam temas significativos, a
base dos quais se constituira o contedido programatico da educacao.
(FREIRE, 2005, p. 97)

N&o devemos trabalhar com concepg¢bes que ndo questionem a realidade
dos alunos, somente impondo-lhes um modelo de bom homem, ou entregando-lhes
conhecimentos. A concepcdo de realidade mediatizadora do conhecimento

pressupde que os conteudos formais, tradicionais sO alcancam sentido se partem
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dos préprios objetos e das vivéncias do mundo daquelas pessoas envolvidas no

processo.

Sera a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o
conjunto de aspiragbes do povo, que poderemos organizar o
conteudo programatico da educacdo ou da acédo politica.( FREIRE,
2005, p. 100)

Com a intencdo de provocar a predisposicéo dos alunos de nono ano do CIEP
377 — Carmem da Silva para um maior envolvimento na escolarizacédo, a partir das
informagdes que permitissem uma Vvisdo mais abrangente das diferentes
possibilidades de insercdo profissional, foi que pensamos em desenvolver o projeto
de ensino entdo intitulado “A relagcédo entre o ensino da matematica e a perspectiva
profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da Silva”.

Os objetivos perseguidos pelo projeto de ensino foram: destacar o estudo da
Matematica e a sua influéncia quanto a perspectiva de formacao profissional dos
alunos e investigar, na concepcdo destes e dos profissionais convidados, a
importancia do ensino da Matematica para a perspectiva de formacao profissional e
humana.

Consideramos o estudo importante, pelo fato do colégio situar-se numa area
geografica (Bairro Recantus), um tanto distante do centro do Municipio de Belford
Roxo e por ser essa comunidade bastante carente em termos de infraestrutura e
também economicamente. Os sujeitos sdo alunos que cursam a disciplina de
Matematica, em varios niveis de desempenho, ndo somente aqueles que
demonstram maior dominio, mas a grande maioria que enfrenta dificuldade na
assimilacao dos conteudos do curriculo formal da educacéo bésica.

O que temos observado na comunidade estudada, seja porque a familia
também ndo teve acesso ao conhecimento socialmente valorizado, seja porque a
escola ndo tem conseguido atingir seu tdo anunciado objetivo com sucesso, € que 0
contexto de falta de informacdo dos alunos sobre as diversas possibilidades
profissionais existentes e sobre como a Matematica, dentre outras disciplinas, pode
contribuir para sua insercéo, tem gerado ou intensificado seu alijamento social.

O objetivo geral da presente pesquisa € analisar, através de um projeto de
ensino?, a relevancia das informacgdes sobre o mercado de trabalho para alunos do

nono ano do Ensino Fundamental do CIEP 377 Carmen da Silva e seu possivel

3 O projeto de ensino “A relagdo entre o ensino da matemadtica e a perspectiva profissional para os alunos
do CIEP 377 Carmen da Silva” é apresentado no Apéndice A deste trabalho.



17

impacto sobre a predisponibilidade para aprendizagem da Matematica, a partir do
seu reconhecimento enquanto instrumento para a formacao humana e profissional.

Temos ainda a intencdo de promover uma reflexdo sobre uma outra maneira
de ensinar matematica que pode, em algum momento, despertar nos alunos do
ensino fundamental o reconhecimento da necessidade de maior envolvimento com a
educacéao formal, especificamente com a matemética, com vistas a terem melhores
perspectivas profissionais e de vida.

A abordagem da pesquisa € do tipo qualitativa e foi desenvolvida junto a
alunos do nono ano do ensino fundamental, com idade entre treze e 17 anos. O
nono ano foi escolhido pelo fato da escola néo ter ensino médio e, sendo assim, é a
série que estd mais proxima de uma possivel decisdo por parte dos alunos, em
relacdo ao seu futuro profissional. Também realizamos coleta de dados junto a trés
profissionais de diferentes areas: saude, técnica e militar, escolhidos pelo fato de
também terem estudado em escolas publicas e residirem no municipio de Belford
Roxo, ainda de hoje ocuparem fungBes em que a Matemética foi e € usada nas suas
atividades.

O presente estudo foi desenvolvido do seguinte modo: na primeira fase
elaboramos o projeto de ensino, planejamos as atividades e organizamos um
questionario sobre a visdo dos alunos em relacdo a importancia do estudo da
Matematica e suas perspectivas de futuro, principalmente quanto as escolhas
profissionais. Na segunda fase, os alunos assistiram a trés palestras proferidas por
profissionais colocados no mercado de trabalho, em diferentes areas de atuacao, os
quais, inicialmente expuseram suas experiéncias, dificuldades e superacdo de
conteudos da Matematica em suas trajetérias escolar e profissional e depois
estiveram a disposicdo dos alunos para redimir duvidas quanto a carreira que
representavam.

Também na segunda fase, realizamos duas visitas: a primeira foi ao Espaco
Cultural da Marinha do Brasil, no Centro do municipio do Rio de Janeiro, onde o0s
alunos visualizaram as embarcacdes da Marinha e o quartel militar, tendo acesso as
informacgdes sobre 0s processos seletivos para ingresso na instituicdo (masculino e
feminino) e também presenciando o quanto alguns conteudos de Matematica, como
gréficos, angulos, volume, area e tantos outros fazem parte dessa atividade. Na
visita & Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), situada no bairro de Manguinhos, no

mesmo municipio, os alunos puderam ver como a Matematica é importante também
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nas pesquisas da area de saude, principalmente envolvendo os conceitos de
probabilidade e estatistica.

Na terceira e Ultima fase, aplicamos um guestionario para coletar a impressao
dos alunos sobre a relevancia do ensino da Matematica para o seu futuro
profissional e também a opinido deles em relagdo ao projeto de ensino. Também
realizamos entrevistas com os trés profissionais convidados sobre a relacdo deles
com a Matematica durante a sua vida escolar e em suas funcbes, além da
concepcao deles também, em relacdo a importancia do projeto de ensino para os
alunos.

O resultado esperado foi provocar nos alunos, a reflexdo sobre a relevancia
do Ensino da Matemética para sua formacdo humana e profissional, ao mesmo
tempo auxiliando no esclarecimento sobre as diversas possibilidades de futuro
profissional que se revelam para esses jovens, a partir da informacao.

Acreditamos na possibilidade de um impacto positivo sobre as perspectivas
profissionais e pessoais dos alunos ao experimentarem um distanciamento do seu
cotidiano, onde predomina a falta de informacdes e o contexto socioecondémico-
cultural, muitas vezes, precario. Nesse sentido, as visitacbes ao Espaco Cultural da
Marinha do Brasil e a Fundacdo Oswaldo Cruz podem se constituir como vivéncias
muito significativas para suas vidas.

Pressupomos, ainda, que ao estreitarmos o contato entre os alunos e 0s
palestrantes criamos oportunidade para um maior envolvimento desses alunos com
a aprendizagem da matematica. Isso porque os palestrantes sdo profissionais
oriundos da regido, inseridos no mercado de trabalho e que fazem ou fizeram uso da
Matematica na sua formacdo profissional, e que tém ocupacdo no mercado de
trabalho, em funcéo, dentre outros fatores, de terem conseguido um bom
aproveitamento na disciplina.

Esta dissertacdo, além da introducédo, esta organizado em quatro capitulos.
No primeiro, buscamos problematizar o quadro do ensino da Matematica na
atualidade e destacamos o0s aspectos mais relevantes, dentre os defendidos pelos
pesquisadores, na busca de melhores resultados na educacao basica.

No Capitulo 2 estabelecemos um breve panorama acerca das relacdes entre
o mundo do trabalho e sua influéncia no processo educacional, considerando a

producdo académica sobre o assunto, os documentos oficiais, principalmente os
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Parametros Curriculares Nacionais, bem como destacando tensdes e contradi¢coes
percebidas, inclusive nos discursos de alunos e profissionais entrevistados.

No Capitulo 3, apresentamos a concepcdo metodolégica adotada para a
elaboracdo do projeto de ensino, detalhamos a dimensdo empirica do projeto de
ensino, descrevendo os sujeitos envolvidos, o espago em que se deu a intervencao,
bem como as atividades e instrumentos de coleta de dados.

No Capitulo 4 foram apresentados os resultados obtidos na pesquisa, a partir
da analise das respostas dos alunos as questfes discursivas antes e depois das
intervencdes, bem como das entrevistas concedidas pelos profissionais que atuaram
como palestrantes voluntarios no projeto de ensino.

Finalmente, nas consideracdes finais, apresentamos nossas conclusdes,
onde percebemos que a pratica docente também pode levar os alunos a acreditarem
em seu potencial de crescimento pessoal e profissional, na sua busca de serem
mais. Esperamos que o0 estudo encoraje o incremento de atividades extra
curriculares dentro e fora das salas de aula que favorecam a construcdo da

identidade dos alunos e o fortalecimento da sua formacéao cidada.
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1 DESAFIOS DO ENSINO DA MATEMATICA NA ESCOLA PUBLICA

No Brasil, o ensino da matematica € obrigatério em todos os curriculos do
Ensino Fundamental e Médio, conforme preceitua a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional, lei n. 9394/96), no seu Art. 26°, 8§ 1°:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.(...) 8 1°. Os curriculos a que se
refere o caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da
lingua portuguesa e da matemdtica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil. (BRASIL, 1996, p. 11)

N&o obstante a presente pesquisa ter sido desenvolvida com alunos do nono
ano do Ensino Fundamental, abordaremos aspectos do Ensino Médio, ja que se
espera que a maioria dos sujeitos da pesquisa, enquanto concluimos esse trabalho,
ja terdo ingressado no Ensino Médio e por se tratar da etapa de ensino onde se
reconhece, pelo menos nos documentos oficiais, a instrumentalidade para o
trabalho, dentre outros contextos da vida do educando.

A LDB (BRASIL, 1996, p.12) prevé, ainda, que o ensino fundamental objetiva
a formacao basica do cidaddo, por meio do desenvolvimento de quatro habilidades,
dentre as quais destacamos “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como instrumentos o pleno dominio da leitura e escrita e do calculo”, enquanto o
ensino médio tera como finalidades, dentre outras, “a preparagdo basica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigcbes de ocupagdo ou
aperfeicoamento posteriores”. (BRASIL, 1996. p.13)

Endossando essa finalidade do ensino médio, o Plano Nacional da Educacéao
vigente (BRASIL, 2000) determina que:

Preparando jovens e adultos para os desafios da modernidade, o
ensino meédio devera permitir aquisicdo de competéncias
relacionadas ao pleno exercicio da cidadania e da insercéo
produtiva: auto-aprendizagem; percep¢do da dindmica social e
capacidade para nela intervir; compreensdo dos processos
produtivos; capacidade de observar, interpretar e tomar decisoes;
dominio de aptidGes basicas de linguagens, comunicacao, abstracao;
habilidades para incorporar valores éticos de solidariedade,
cooperacgdao e respeito as individualidades. (BRASIL, 2000, p. 32)
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Os resultados obtidos no ensino da Matematica no Brasil ndo tém alcancado
indices satisfatorios. Mas dentre as perguntas que nos fazemos estdo: s6 a
Matematica € que vai mal? A Matematica estd numa classificacdo pior que as outras
disciplinas? Se isso € verdade, por que ocorre?

Se a educacao, como um todo, n&o tem atingido bons resultados no Brasil, o
quadro se agrava quando se trata do rendimento em Matematica. A esse respeito,
nos PCNs de Matematica (BRASIL, 1998), na parte que trata dos aspectos éticos
do ensino, € ressaltada essa particularidade e as consequéncias que dela advém:

Em sociedade, a Matematica usufrui de um status privilegiado em
relacdo a outras areas do conhecimento, e isso traz como
consequéncia o cultivo de crencas e preconceitos. Muitos acreditam
gue a Mateméatica é direcionada as pessoas mais talentosas e
também que essa forma de conhecimento € produzida
exclusivamente por grupos sociais ou sociedades mais
desenvolvidas.(...) Embora equivocadas, essas idéias geram
preconceitos e discriminagdes, no ambito mais geral da sociedade, e
também se refletem fortemente no convivio da escola, fazendo com
gue a Matemética acabe atuando como filtro social: de um modo
direto porque é uma das areas com maiores indices de reprovacao
no ensino fundamental e, indiretamente, porque seleciona os alunos
gue vao concluir esse segmento do ensino e de certa forma indica
agueles que terdo oportunidade de exercer determinadas profissdes.

(BRASIL, 1998, p. 29)

Lima (1995) ressalta que ndo s6 a Matematica, mas todo o ensino no Brasil
tem se mostrado ineficiente e associa esse insucesso ao nivel de desenvolvimento
socioeconémico do pais.

Os paises ricos, aqueles onde o povo tem uma vida mais confortavel,
sdo precisamente aqueles em que as pessoas tém acesso a uma
educacao de melhor qualidade. Isso significa escolas bem-equipadas
e professores competentes. Esse quadro resulta da conscientizagéo,
arraigada na cultura nacional, de que a educacédo, além de ser a
Unica porta para o bem-estar, € um direito do cidaddo e um dever do
estado. (LIMA, 1995, p.28)

Também Kuenzer (2010) ao tracar um panorama sobre a qualidade do
ensino médio na década que sucedeu a implementacdo do Plano Nacional de
Educacao 2000-2010, destaca a limitacdo decorrente dos baixos investimentos em
Educacao, concluindo que o maior desafio do PNE 2011-2020 sera:

[...] definir claramente a diretriz indicativa para os investimentos e
para as acdes, reposicionando, mediante a pratica colaborativa entre
0os poderes publicos, a acdo publica estatal, uma vez que ha
evidencias empiricas que comprovam que a pulverizacdo de
recursos ou seu repasse para instituicbes privadas responderem
pelas obrigagbes do Estado mediante programas pretensamente
afirmativos, ndo tem apresentado efetividade social, no sentido de
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impactar positivamente os indicadores de escolaridade, emprego e
renda. (KUENZER, 2010, p. 271)

Destacamos exemplos de alguns paises que investiram enormemente em
educacdo e consequentemente conseguiram melhorar a qualidade de vida do seu
povo. Lima (1995) apontou que na Alemanha, a partir de 1806, concluiu-se que o
desenvolvimento dependia substancialmente de educacdo e processaram uma
reforma radical. O sistema educacional tornou-se central na sociedade. As
universidades foram modificadas e os professores secundarios ganharam alto
prestigio social. O progresso, a partir dai, foi notavel.

Em exemplos mais recentes, citados por Sahlberg (2012), paises como
Japao, Coréia e Finlandia, adotaram a estratégia de igualar as oportunidades de
acesso a uma educacédo de qualidade, aumentando, assim, o nivel educacional da
populacdo, de modo que a reforma educacional nao foi guiada pelo sucesso escolar
e, sim, pela democratizacdo do acesso a escolas de qualidade.

No Brasil, importantes indicadores foram adotados pelo MEC, nos ultimos
anos, com o intuito de retroalimentar o sistema de informacdes para a elaboracéo de
estratégias de melhoria da qualidade do ensino em todo o pais, bem como para
permitir 0 monitoramento da destinacdo dos recursos, entre esses indicadores,
podemos citar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudante (PISA) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica* (IDEB) foi criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, em
2007 e reane em um sO indicador dois conceitos considerados igualmente
importantes para a qualidade da educacéo: fluxo escolar e médias de desempenho
nas avaliacdes, Saeb — Sistema de Avaliacdo para a Educacdo Basica — para as
unidades da federacéo e para o pais, e a Prova Brasil — para 0os municipios.

Outro indicativo interessante a se considerar é o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes — PISA. E uma iniciativa internacional de avaliagcdo
comparada, aplicada a uma amostragem de estudantes na faixa dos 15 anos, idade

em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos

4 Dados obtidos da pagina eletrénica http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb. Acesso em

13/02/2014.



http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/portal-ideb

23

paises. No Brasil, o programa é coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

Com o objetivo de produzir indicadores que contribuam para a melhoria da
qualidade da educacao nos paises participantes, as avaliacdes do Pisa acontecem a
cada trés anos e abrangem trés areas do conhecimento — Leitura, Matematica e
Ciéncias. A amostra brasileira de 2012 compreendeu 20.000 alunos representantes
de todas as 27 Unidades Federativas da Uni&o.

Outro indicativo que também tem sido suscitado como excelente fonte para se
refletir sobre os resultados alcancados pelos estudantes, num comparativo que
compreende todo o pais, € o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM. Foi o que
fizeram Ney, Totti e Reid (2010), autores do artigo “A influéncia das condi¢bes
socioeconbmicas das familias na qualidade da educacdo basica na regido Norte
Fluminense”.

Ao analisarem os dados do ENEM 2005, obtidos pelos alunos que residem na
regido Norte Fluminense, verificaram que a maioria de participantes cujos pais
tinham baixo nivel de renda e escolaridade obtiveram desempenho na faixa de
insuficiente a regular. Analisando de modo geral os resultados do exame, percebe-
se que 17,5 % dos alunos oriundos de familias com renda de 10 a 30 salérios
minimos obtiveram desempenhos considerados bom a excelente, enquanto dentre
os individuos pertencentes a familias com renda até 2 salarios minimos essa
frequéncia caiu drasticamente para 0,7 %. (NEY; TOTTI; REID, 2010, p. 113 e 117)

N&o obstante a constatacdo dessa relacdo inequivoca entre as condi¢cbes
socioecondmicas das familias e o rendimento dos alunos, principalmente no regime
escolar nao integral, como é a da maioria em todo o pais, também é consenso que
cabe a escola superar as limitagbes decorrentes destas diferencas. A educacao
como forma de enfrentamento das desigualdades sociais ndo pode ficar engessada
em razao destas.

Ao abordar o ensino da matematica, adotamos um recorte sobre as
principais iniciativas propostas pelos educadores, no intuito de melhorar o
rendimento dos alunos em Matematica, destacando aspectos pertinentes a
realidade social dos professores e alunos do publico-alvo desta pesquisa, na
busca da superagéo das limitacdes sociais impostas a pratica escolar no modelo

predominante.
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Consideramos que o0s aspectos tratados aqui, além daqueles mais
diretamente condicionados ao maior investimento em educag¢do, como valorizagao
do professor e melhores instalacdes, sdo extremamente pertinentes a realidade da
Escola onde o presente estudo foi desenvolvido.

Tomaremos como parametro o estudo “Aprova Brasil: o direito de aprender™ ,
que procurou identificar, a partir dos resultados obtidos na Prova Brasil em todo o
pais, 33 escolas nas quais se destacaram boas praticas que as tornaram
verdadeiros espacos de resisténcia da cidadania e da perseveranca da educacéo,
mesmo diante de cenarios sociais desfavoraveis. O estudo destacou a gestao
democrética, com a participacdo da comunidade escolar como uma das cinco
dimensodes do saber.

Nesse estudo, foi considerado como critério para selecdo das escolas
participantes, o maior IEE — indice de Efeito Escola, ou seja, aquelas escolas onde
o0 resultado alcancado no Prova Brasil ficou acima da média da localidade com as
mesmas caracteristicas de vulnerabilidade para a exclusdo social, onde o
aprendizado, portanto, deve-se principalmente a escola.

A seguir, na Figura 1, apresentamos o esquema ilustrativo do IEE, no qual
se destacam as variaveis consideradas para a andlise dos resultados alcancados
pelas escolas no Prova Brasil, de modo a ressaltar as experiéncias nas quais houve
mais avanco, a despeito das condicbes socioecondmicas desfavoraveis das

localidades onde estdo situadas as escolas.

5 Parceria entre Ministério da Educacédo; INEP; Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia.
Disponivel em: http://www.unicef.org/brazil/pt/aprova_final.pdf.
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Figura 1: indice de Efeito Escola — IEE — Esquema contido na 22 edi¢do do texto

Aprova Brasil: o direito de aprender: boas praticas em escolas publicas avaliadas pela Prova
Brasil.

Fonte: http://www.unicef.org/brazil/pt/aprova final.pdf

Consideramos o critério adotado pelo IEE, muito coerente com o quadro
social com o qual lidamos quando nos referimos aos alunos do 9° ano do CIEP 377
— Carmem da Silva, do mesmo modo que as cinco dimensbes do aprender
identificadas pelos pesquisadores: 1) as praticas pedagogicas; 2) a importancia do
professor; 3) a gestdo democratica e a participagdo da comunidade escolar, 4)
participacdo dos alunos e 5) as parcerias externas. Dessas cinco dimensdes
elegemos trés aspectos que consideramos extremamente relevantes para obtencao
de mais sucesso no ensino da matematica, que sdo: 1) maior aproximacao entre
pesquisa e pratica docente; 2) participacdo efetiva de toda a comunidade escolar,
incluindo direcao, pais, alunos, docentes, apoio pedagogico, apoio administrativo e
3) problematizac&o da relagéo entre escola e juventude na contemporaneidade.

Perpassando esses aspectos, destacamos, ainda, a concepg¢ao essencial de
educacdo para a vida, compreendendo ensino contextualizado, respeito as
diversidades, a dialogicidade e a politicidade da educacédo, nas palavras de Freire
(2002) “a qualidade de ser politica inerente a sua propria natureza”, especificada
pela impossibilidade da neutralidade e pelo reconhecimento de que seu modo de
agir no mundo estard sempre a servico de alguma ideologia, mesmo que o professor
nao tenha clareza, entretanto, um educador deve ter consciéncia critica da ideologia
defendida pelas suas praticas e discursos (FREIRE, 2002, 2005; GENTILI, 2001,
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PARO; KUENZER, 2002, 2004; KUENZER E GRABOWSKI, 2006). A respeito da
impossibilidade da neutralidade, Freire (2002, p. 42) acrescenta:

Para que a educacdo fosse neutra era preciso que nao houvesse
discordancia nenhuma entre as pessoas com relacdo aos modos de
vida individual e social, com relacdo ao estilo politico a ser posto em
pratica, aos valores a serem encarnados (... Ha uma
incompatibilidade total entre o mundo humano, da fala, da
percepcdo, da inteligibilidade, da comunicabilidade, da ac&o, da
observacao, da comparacéo, da verificacdo, da busca , da escolha,
da decisdo, da ruptura, da ética e da possibilidade de sua
transgressao e a neutralidade nao importa de qué.

Neste sentido, apesar das condi¢cdes desfavoraveis, acreditamos ser possivel
a obtencdo de melhores resultados nas salas de aula. A seguir vamos tratar mais
detalhadamente os trés aspectos anteriormente elencados: 1) maior aproximacao
entre pesquisa e pratica docente; 2) participacdo efetiva de toda a comunidade
escolar e 3) problematizacdo da relacdo entre escola e juventude na

contemporaneidade.

1.1 Necessidade de maior aproximacao entre pesquisa e pratica docente

Retomando os trés aspectos elencados anteriormente, trataremos agora do
primeiro deles: abarcando as dimensdes da pratica pedagdgica e da importancia do
professor, nos referimos a distancia que se observa entre a producdo académica,
visando melhorar os resultados da educacdo, e a sua efetiva apropriacdo pelos
cursos, principalmente o de formacdo de professores. (D'’AMBROSIO, 2008;
FREIRE, 2002; FIORENTINI, 2008)

Referimo-nos a esse aspecto, considerando a vivéncia pessoal na elaboracéo
deste trabalho, quando percebemos o quanto uma maior inser¢cdo no ambiente
académico, de producdo de conhecimento, ampliou nosso entendimento sobre a
dindmica politico-social-ideoldgica implicita na “falta de interesse” observada nos
alunos do 9° ano do CIEP 377 e o quanto tais esclarecimentos poderiam ter
norteado nossa pratica docente desde o primeiro contato com eles e, ainda, o
estranhamento de nao termos sido contemplados com esse “olhar” durante o curso
de Licenciatura em Matematica.

Nesse entendimento, destacamos a discrepancia que se observa entre o
conteudo do PCN e o que se aplica, de fato, a vivéncia dentro das escolas e da

necessidade que ndo tem sido atendida da associacdo constante entre ensino da
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matematica em todos 0s niveis e pesquisa. A esse respeito Freire (2002) destaca
que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” e acrescenta:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que h& de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagacdo, a busca, a
pesquisa. O de que se precisa € que, em sua formagéo permanente,
o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (FREIRE, 2002. p. 14)

Na apresentacdo do quadro atual do ensino de Matematica no Brasil, o
registro que temos nos Parametros Curriculares Nacionais da 52 a 82 séries — atuais
6° a 9° anos - (BRASIL, 1998) destaca que muitos professores nao tém acesso
adequado as ideias inovadoras que impulsionaram a reforma do ensino da
Matematica. Dentre os obstaculos enfrentados em relagéo ao ensino da Matematica.
Destacamos ainda a “falta de uma formacao profissional qualificada, as restricoes
ligadas as condi¢6es de trabalho, a auséncia de politicas educacionais efetivas e as
interpretacdes equivocadas de concepgdes pedagogicas.” (BRASIL, 1998, p. 21)

Nesse sentido, Fiorentini (2008, p. 55), em artigo no qual analisa a pesquisa
e préatica de formacado de professores de matematica diante das politicas publicas
no Brasil decorrentes da LDB/96, discorre sobre um de seus efeitos. O autor afirma
gue a grande demanda que se criou com a obrigatoriedade imposta pela LDB/96
(BRASIL, 1996), de que a partir do ano de 2007 todos os professores da Educacao
Basica deveriam ser habilitados em nivel superior ou mediante programas de
formacdo em servico, fez surgir cursos de licenciatura de baixa qualidade e
descompromissados com a pesquisa, deturpando o principal propésito do
movimento docente, ao defender tal medida, que seria exatamente o da melhoria
da qualidade do ensino.

Com base nos estudos desenvolvidos na Unicamp, Fiorentini (2008) ressalta
ainda que a duracao ideal de um curso de licenciatura matemética seria de 5 anos,
de modo a permitir “uma sdlida base tedrico-cientifica relativa ao seu campo de
atuacao e que a mesma seja apoiada na reflexao e na investigagao sobre a pratica”
FIORENTINI et al., 2002, p. 84) e acrescenta:

[...] Isso requer tempo relativamente longo de estudo e
desenvolvimento de uma pratica de socializacdo profissional e
iniciacdo a docéncia acompanhada de muita reflexdo e investigacao,
tendo a orientacdo ou supervisdo de formadores-pesquisadores
qualificados. [...] Entretanto, salvo raras excecdes, essa concepgao e
pratica de formacdo docente nao tem sido prestigiada e favorecida
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pelas atuais politicas publicas. O GEPFPMS®, ao fazer uma revisdo do
tipo estado da arte de 112 pesquisas brasileiras realizadas até 2002
sobre formacao de professores, verificou que os principais problemas
detectados pelas primeiras pesquisas (décadas de 1970 e 1980)
ainda continuam presentes nos programas recentes de licenciat ura
em matematica (anos de 1990 e inicio dos anos 2000). Esses
problemas séo: desarticulacdo entre teoria e pratica, entre formacéo
especifica e pedagdgica e entre formacao e realidade escolar; menor
prestigio da licenciatura em relacdo ao bacharelado; auséncia de
estudos histérico-filoséficos e epistemol6gicos do saber matematico;
predominancia de uma abordagem técnico-formal das disciplinas
especificas; falta de formacdo tedrico-pratica em Educacao
Matematica dos formadores de professores (FIORENTINI et al.,
2002, p. 154).

Destacamos, ainda, a exemplo do que foi afirmado quanto aos professores
no registro dos PCNs (BRASIL, 1998), que também muitos gestores, em todos o0s
niveis e no ambito de suas respectivas competéncias, ndo tém acesso as ideias
inovadoras, interpretam-nas equivocadamente ou implementam politicas publicas
de carater predominantemente neoliberal que contribuem para o quadro deficiente
do ensino de matematica. (KUENZER, 2002, 2004, 2006; FIORENTINI et al., 2002;
FIORENTINI, 2008; PACIEVITCH, MOTIN e MESQUIDA, 2008).

Isso nos leva a abordagem do segundo aspecto que consideramos muito
pertinente a realidade da comunidade estudada: a necessidade da implementacéo
de uma gestao verdadeiramente democrética nas escolas. Acreditamos que tendo
uma comunidade local mais integrada e envolvida com os objetivos da educacéo,
isso certamente refletiria num melhor desempenho dos alunos em classe, inclusive

na matematica.

1.2 Participacao efetiva de toda a comunidade escolar

Tomando como exemplos os Estados do Acre e do Ceara, onde os indices
do IDEB tém mostrado uma evolucdo continua e surpreendente, em comparagao
com o Estado do Rio de Janeiro e considerando ainda o baixo IDHM daqueles
Estados se comparados com este, conforme tabela a seguir, € de se ressaltar,
ainda mais, 0 sucesso la obtido, onde a preocupacdo com o envolvimento da
comunidade em todo o processo educacional tem sido destaque, conforme nos
mostram Vieira (2007) e Melo (2010).

Grupo de Estudo e Pesquisa sobre Formac&o de Professores de Matematica da FE/Unicamp
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Quadro 1 — IDHM de trés diferentes Estados da Federacao e seus respectivos

resultados na Educacédo da Rede Estadual nos ultimos anos.

UF IDHM Rede Prova Prova Prova IDEB IDEB IDEB IDEB
20107 Brasil Brasil Brasil 2005 2007 2009 2011
2011 2011 2011
Matemética | Portugués ~ Média
Acre 0,663 | Estadual 240,90 236,84 4,63 35 3,8 4.1 4.2
Ceara 0,682 | Estadual 240,14 238,40 4,64 2.8 34 3,6 3,7
RJ 0,761 | Estadual 235,07 22749 4,38 29 29 3,1 3,2

Fonte: Tabela elaborada pelo autor a partir dos dados obtidos no site: http://portal.inep.gov.br/web/portal-
ideb/planilhas-para-download

De acordo com os trabalhos de Vieira (2007) e Melo (2010), desenvolvidos
acerca dos modelos de gestdo adotados respectivamente nos Estados do Ceara e
do Acre, observa-se que o exemplo de sucesso nas duas Unidades Federativas
esta fortemente associado a ado¢éo da gestdo democratica.

Vieira (2007), em seu artigo que avalia os bons resultados alcancados na
gestdo escolar do Estado do Ceard, destaca que aquele € um dos poucos Estados
da Federacéo a contar com uma experiéncia acumulada de mais de dez anos de
eleicdo de diretores pela comunidade escolar, 0 que tornou a escola mais
participativa, alegre e, de maneira geral, com uma melhor gestao.

Na mesma esteira, o trabalho de Melo (2010) intitulado “Reformas
educacionais e gestdo democréatica no Estado do Acre: repercussdes no trabalho
do nucleo gestor da escola” € ainda mais emblematico ao tratar de detalhes
pormenorizados da politica estadual de educacéo, incluindo os dispositivos legais
que foram criados, em busca de uma gestdo democratica, centrada nos Conselhos

Escolares, conforme se verifica no esquema abaixo, extraido da publicagédo:

7 Fonte: www.ibge.gov.br


http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download
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Figura 2: Organograma representativo da estrutura de governanca das escolas da
rede acriana de ensino — elaborado por Melo (2010), com base na Lei Estadual / AC n°®

1513/03
Conselho
Escolar
I
Diretor(a)
Coordenador(a) Coordenador(a) de
Administrativo Ensino

r 1 1 I
l Funcionarios | l Alunos | l Professores |
1
l Comunidade

Fonte: http://www.gestrado.org/images/publicacoesrj/43/Tese LuciaMelo.PDF

Melo (2010) destaca a importancia dos Conselhos Estaduais de Educagéo
como 6rgaos fundamentais no processo de gestdo democratica, sintetizando:

[...] o que deve identificar tais conselhos é a relagdo Estado e
Sociedade. O Conselho deve estar a servigo das finalidades maiores
da educacdo, exercendo suas funcdes de carater normativo e
consultivo com independéncia e responsabilidade, procurando
democratizar a gestdo da educacao publica, definir politicas locais,
acompanhar gastos dos recursos, avaliar atendimento escolar
oferecido, possibilitar féruns para manifestacdo de pais, professores
e demais interessados no sistema da educagéo estadual. Enfim, ser
proposital e vigilante das execucgfes politicas financeiras publicas
educacionais. (MELO, 2010, p. 179)

N&o obstante os avancos irrefutaveis da politica de educacdo acriana nas
Gltimas décadas, centrada, principalmente na busca do fortalecimento dos
Conselhos de Educagao, Melo (2010, p. 309) conclui que “o desafio de
consolidacdo de uma concepcdo de gestdo democratica e de acdo coletiva
efetivamente transformadora, gestada e orientada pela pratica social daqueles que
compdem a classe trabalhadora, continua em aberto.”

A gestdo democratica é o unico caminho para um processo educacional que
envolva diretamente o0s principais agentes (professores, direcdo, apoio
administrativo, pais e alunos) dando-lhes voz e possibilitando buscar solugbes —
adequadas a cada comunidade escolar, com suas peculiaridades — para enfrentar

as limitacbes percebidas por eles.


http://www.gestrado.org/images/publicacoesrj/43/Tese_LuciaMelo.PDF
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1.3 Pratica docente e juventudes na contemporaneidade

Para abordar a problematizacdo da relacdo entre escola e juventude na
contemporaneidade, lembramos que em nossa pratica e em contato com colegas,
percebemo-nos, muitas vezes, fragilizados pela falta de amparo da familia, direcado
e equipe pedagogica da escola, principalmente, em razdo da crescente indisciplina
e desinteresse observado por parte dos seus alunos, diante do atual modelo
educacional.

Essa visdo é respaldada por muitos outros professores, conforme indicou a
pesquisa realizada por Vichessi (2009) baseada em dados do IBOPE de 2007 ,
revelando que 69% deles apontaram a indisciplina e a falta de atencédo entre os
principais problemas da sala de aula.

No artigo publicado pela Revista Nova Escola sobre tal pesquisa, Vichessi
(2009) e outros especialistas alertam que, a despeito do que acreditam o0s
professores, ndo se pode esperar que a familia seja totalmente responsavel pela
formac&o moral dos alunos. E preciso buscar espacos na escola para propiciar a
discusséo de questdes pertinentes &s relacdes interpessoais.

As questdes ligadas a moral e a vida em grupo devem ser tratadas
como conteudos de ensino. Caso contrario, corre-se 0 risco de
permitir que as criangas se tornem adultos autocentrados e
indisciplinados em qualquer situacdo, incapazes de dialogar e
cooperar. (VICHESSI, 2009. p. 79)

Nesse ponto, consideramos imprescindivel tratar de algumas especificidades
da pratica docente diante das juventudes da contemporaneidade.

Na concepcdo de Dayrell (2007), tém surgido problemas e desafios na
relacdo do jovem com a escola, a partir da constatacdo de uma nova condicéo
juvenil no Brasil, na contemporaneidade, considerando que 0s jovens encontram-se
expostos a processos de socializacdo multiplos, heterogéneos e as vezes,
concorrentes, resultando num esgotamento da acao institucional caracteristica da
modernidade, processo que Dubet (2006) apud DAYRELL (2007, p.1114-1115)
chamou de “desinstitucionalizacdo do social, um processo de mutagcdo que
transforma a propria natureza da acdo socializadora das instituicdes, fazendo com
que parte importante do processo seja considerada tarefa ou acdo do préprio
sujeito sobre si mesmo.”

Ou seja, as instituicbes ndo exercem mais acao socializadora sobre os

individuos com a mesma efetividade e intensidade com que acontecia na
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modernidade. A escola como agéncia socializadora classica reflete marcadamente
essas mudancas, conforme assinala Dayrell (2007):

Ainda no ambito das relagdes sociais que ocorrem no cotidiano
escolar, € necessario ressaltar aquelas existentes entre alunos e
professores. Vem ocorrendo uma mudanca significativa nessa
relacdo, principalmente na questdo da autoridade, onde os alunos
nao se mostram dispostos a reconhecer a autoridade do professor
como natural e 6bvia. Como lembra Dubet (2006), a mudanc¢a dos
alunos interfere diretamente nas formas e metas das relacdes de
poder presentes na instituicdo. Se antes a autoridade do professor
era legitimada pelo papel que ocupava, constituindo-se no principal
ator nas visdes classicas de socializacdo, atualmente é o professor
gue precisa de construir sua prépria legitimidade entre os jovens.
(DAYRELL, 2007. p. 1121)

Vinha e Tognetta (2008) do Departamento de Psicologia Educacional da
Faculdade de Educacdo da Unicamp, pormenorizaram a questdo dos conflitos
interpessoais nas escolas e ressaltam a maneira equivocada como os docentes e
demais profissionais da escola geralmente lidam com o desafio, resultando em
solucbes frageis, baseadas totalmente na heteronomia, em detrimento do
desenvolvimento da autonomia e da auto regulacéo.

Auxiliar na aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo, favorecer
seu desenvolvimento sociomoral podem aparentar serem problemas
diferentes, mas nao o séo. Esta dissociacdo € equivocada, pois sédo
sistemas solidarios, visto que os eventos de desavencas pessoais e
os de aprendizagem estdo incorporados, fundem-se. A obtengéo de
relacdes equilibradas e satisfatorias (0 que ndo significa que os
conflitos estardo ausentes) ndo sdo frutos de um dom gratuito ou de
desenvolvimento maturacional; mas sim, decorrentes de um
processo de construgdo e aprendizagem. A crianga ou jovem néo ira
aprender por si mesmo uma questdo que € muito complexa e para a
qual ndo foram previstas boas intervengfes e oferecidas situacdes
gue lhe auxiliassem a aprender o que necessita. Porém, raramente
se percebe a preocupacdo das instituicbes escolares com as
possibilidades pedagégicas dos conflitos, sendo que seus esfor¢os
nesta area estdo mais voltados para conseguir um “bom
comportamento” do aluno (muitas vezes por medo ou conformismo) e
para a contencéo do conflito do que para a aprendizagem. (VINHA e
TOGNETTA, 2008, p. 11248)

Considerando a argumentacdo de Vichessi (2009), Dayrell (2007) e Vinha e
Tognetta (2008) e considerando ainda os discursos que, frequentemente, ouvimos
principalmente dentre nossos colegas professores — segundo 0s quais, muitas
familias estariam se eximindo do dever de repassar, de maneira mais consciente e
intencional, valores sociomorais para 0S menores — torna-se ainda mais claro o
dever da escola e extrema responsabilidade em contemplar esses objetivos, de

maneira muito proativa, através do verdadeiro didlogo, e ndo da imposicdo de
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regras e puni¢cdes, ao mesmo tempo em que deve quebrar seus muros, na busca
da aproximacdo com essas familias e com a comunidade de modo geral.

Ainda acerca da interacdo entre educadores e educandos, Freire (2005) ao
discorrer sobre a concepcdo de uma educacdo libertadora, ressalta que, em
detrimento da educagcdo que se faz bancaria, por se limitar a depositar nos
educandos saberes impostos a eles, muitas vezes desconsiderando sua realidade,
a educacao libertadora pretende envolver educadores e educandos no processo de
exercitar a pronuncia do mundo, a palavra verdadeira, que € praxis, porque dotada
de duas dimensdes: reflexdo e acao.

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, porém de palavras
verdadeiras, com que os homens transformam o mundo. Existir,

7

humanamente, € pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (FREIRE, 2005, p. 90)

Freire (2005, p. 90) ressalta, ainda, que “dizer a palavra verdadeira [...] ndo é
privilégio de alguns homens, mas direito de todos os homens”, exercido através do
dialogo.

Mas a dialogicidade somente se constitui, verdadeiramente, para Freire
(2005, pp 91-93) se observados alguns principios fundamentais. E necessario
“‘profundo amor ao mundo e aos homens”, em oposicdo a dominacao; € preciso
‘humildade”, em detrimento da arrogancia e da auto-suficiéncia; “intensa fé nos
homens”; “esperanga” na luta contra a desumanizagao e as injusticas e o “pensar
critico”.

Da andlise do que Vieira (2007), Melo (2010), Vichessi (2009), Dayrell (2007)
e Vinha e Tognetta (2008) defenderam com relacdo a necessidade de participacao
efetiva da comunidade escolar e também quanto aos desafios da pratica docente
diante das profundas modificacBes da juventude na contemporaneidade, podemos
dizer que que a dialogicidade conforme defendida por Freire (2005) vem ao
encontro dos argumentos destes autores. Isso porque a abertura necessaria para
gue esses processos se efetivem é tanto mais possivel quanto mais os sujeitos
envolvidos — direcdo, docentes, alunos, funcionarios, pais e comunidade — amem,
respeitem, tenham fé, esperanca e exercitem o pensar critico, uns para com 0S

outros e para com o mundo.
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2 O MUNDO DO TRABALHO E SUA INFLUENCIA NO PROCESSO
EDUCACIONAL

Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente 2005 (ECA) e Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96 (LDB), a educacdo deve propiciar os
meios para a insercdo do individuo no mundo do trabalho. Tal concep¢cdo em nossa
opinido constitui também senso comum.

Um dos maiores problemas na educacao basica brasileira é a organizacéo
do curriculo do Ensino Médio. Para Canali (2009), € preciso que durante o Ensino
Médio regular os alunos que estdo estudando para ter uma formacdo técnica
possam também obter uma consciéncia mais critica, que compreendam melhor a
realidade.

Compatrtilhar da experiéncia de diferentes profissionais também pode
representar um caminho para maior engajamento dos alunos em sua vida escolar,
se entendida como via de acesso para se obter sucesso no mundo do trabalho,
podendo perceber esses profissionais como referéncias a se alcancar.

2.1 A formagéo profissional no Brasil

A formacéao profissional no Brasil passa por grandes problemas, pois ha uma
caréncia enorme de mao de obra qualificada. Ha poucos técnicos, e com a
expansdo da inddstria que tem acontecido nos ultimos anos, ha a necessidade
inclusive de importar mao de obra qualificada.

A esse respeito, Barone (1998) discorre sobre os modelos de educacéo
profissionalizante em diferentes paises, como Alemanha, Reino Unido, Franca,
Estados Unidos, Japdo e Chile e ressalta a tendéncia que se tem observado,
principalmente nos paises desenvolvidos, de uma maior participagdo da iniciativa
privada na profissionalizacdo, atuando em estreita parceria com 0 sistema
educacional formal.

Ela ressalta ainda que o cenario atual caracterizado pelo aumento da
competitividade em escala mundial e o avanco tecnoldgico incessante exige a
elaboracdo de novas estratégias para a formacado de forca de trabalho qualificada,
mas que para que isso seja possivel, &€ imprescindivel o fortalecimento da educacéo
béasica.

Nesse contexto, os alunos residentes no bairro Recantus, em Belford Roxo,

local marcado pela precariedade socioecondmica, devem ser sempre estimulados a
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desenvolverem a nogdo da estreita correlagcdo existente entre a educacao de
qualidade e a ampliacdo de oportunidades de insercdo ndo s6 no mercado de
trabalho, mas principalmente na sociedade de direitos e deveres e no exercicio da
cidadania.

Mas para que os alunos tenham acesso a tais oportunidades € preciso que a
escola esteja preparada para propiciar uma educacdo verdadeiramente de
qualidade, conforme refere Barone (1998).

A experiéncia brasileira de formacao profissional faz parte de um
contexto onde ja € lugar-comum a afirmacgdo sobre a importancia da
educacdo, em seus multiplos enfoques e/ou dimensdes, enquanto
componente do desenvolvimento socioecondmico dos paises. Ha
entre os diferentes segmentos da sociedade quase um consenso
sobre a intima relagdo que se estabelece entre o0 aumento do nivel
educacional da populacdo com maior produtividade e, também, com
maior capacidade para o enfrentamento dos problemas advindos do
desemprego. A educacdo é apontada como variavel fundamental
para dar conta das mudancas registradas em relacdo ao avancgo e
implementacdo das modernas tecnologias, e também como
mecanismo fundamental para fazer frente as mudancas
desencadeadas pela ampliacdo do setor de servicos. (BARONE,
1998, p. 12)

Considerando a realidade social de Belford Roxo, a populacao,
principalmente a mais jovem, sofre com a violéncia urbana, ndo tem acesso aos
servicos essenciais de qualidade e é tratada com descaso pelas autoridades. Por
isso a via de acesso da educacdo enquanto precursora de oportunidades mais
gratificantes de insercdo no mercado de trabalho deve ser enfatizada junto aos
alunos, principalmente criando condi¢cées para a conscientizacdo sobre a l6gica da
desigualdade social, que tende a tornar os desafios sempre maiores para 0s menos

favorecidos.

Parte dos debates enfatiza a necessidade de os sistemas de
educacado, quer geral e/ou especial, orientarem seus programas e
conteldos para a oferta das habilidades e especializacdes
demandadas pelo mercado de trabalho. Destaca, ainda, a
capacidade de uma forga de trabalho mais educada responder com
mais rapidez e adaptabilidade aos novos requerimentos. (BARONE,
1998, p. 12)

Novamente, quanto aos alunos do CIEP 377 Carmem da Silva, diante dos
obstaculos impostos, torna-se tanto mais importante que sua educacgao proporcione

maior adaptabilidade a novas demandas.
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Oliveira (2009) destaca que o vinculo entre trabalho e educacdo €
indissociavel no processo historico, ressaltando que essa légica ja era reconhecida
desde a sociedade primitiva.

[...] ha uma identificacdo entre educacdo e trabalho que serve de
alicerce a producédo da proépria existéncia do ser humano, isto é, era
trabalhando que se aprendia a trabalhar. Os homens se educavam e
educavam as novas geragcfes, sendo a experiéncia a responséavel
por validar as formas e conteldos que deveriam ser preservados e
aqueles descartados em funcdo da continuidade das espécies,
assim, o processo de aprendizagem, coincidia com a prépria
producao da vida. (OLIVEIRA, 2009 p. 239)

Na atualidade, ensinar nao se trata mais de basicamente validar formas e
conteddos do trabalho. Ndo abordaremos neste trabalho a discussé@o envolvida no
curriculo da educacéo basica, mas o fato € que, se por um lado a educacéo formal
nao tem mais a relacao tao estreita com os modos de producdo como na sociedade
primitiva, ela tampouco parece cumprir o papel de instrumentalizar os alunos para
melhor desempenho nos diferentes contextos sociais, principalmente no trabalho.

Uma caracteristica marcante da sociedade contemporanea é o grande
desenvolvimento cientifico e tecnolégico que vem provocando mudancas nas
praticas sociais e de trabalho. Os processos de trabalho exigem diariamente saberes
que, muitas vezes, ndo tém sido contemplados pelos curriculos escolares, mas sédo
necessarios para a correta analise e tomada de deciséo. Alguns autores defendem
gue esse cenario motiva a exacerbacdo das desigualdades sociais, diante da
sensivel distingdo entre a qualidade do ensino ofertado aos alunos de diferentes
extratos sociais, principalmente diante das exigéncias de um mercado de trabalho
cada vez mais dinamico. (GENTILI, 2001; KUENZER, 2002, 2004, KUENZER e
GRABOWSKI, 2006; PARO, 1999 e D’AMBROSIO, 1999)

A esse respeito, Canali (2009), destaca que desde o periodo colonial houve
uma grande divisdo na Educagao.

Ap6s a proclamacdo da Independéncia em 1822, a Constituicdo
outorgada em 1824 trazia no seu bojo a necessidade de se
contemplar uma legislacdo especial sobre instru¢cdo publica com
base nos ideais liberais da Revolugéo Francesa buscando uma nova
orientacdo para o modelo educacional a ser implantado na
sociedade. Todavia, s6é de maneira implicita o ensino profissional foi
tratado na carta magna que, de certa forma, tracou nova orientacao
gue veio a influenciar as formas que essa modalidade de ensino
tomou no futuro. O ensino de oficios nenhum progresso registrou,
preservando-se a mentalidade conservadora construida ao longo do
periodo colonial; ou seja, continuou a separagao entre as ocupacoes
para os pobres e desvalidos e a instrucdo para a elite.(CANALI,
2009, p.4)
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J& nos primeiros anos da republica, houve grande preocupacdo com o
ensino primario, mas havia uma grande necessidade de um ensino que atendesse
ao crescimento da industrializacdo que ocorrera na época.

Desde o final da Primeira Republica e antes da Revolucao de 1930,
se configurava no cendrio nacional um projeto de hegemonia de
orientagao taylorista fordista por parte da burguesia industrial. O
pensamento era a articulagdo economicamente a agricultura e a
industria para fortalecer o projeto de industrializacdo no Brasil com o
apoio das oligarquias rurais. Tal projeto de carater politico-econdmico
tem continuidade com Getulio Vargas , uma politica protecionista do
café que ja sofria queda dos precos no mercado internacional em
decorréncia dos problemas financeiros que cercavam o0s principais
mercados mundiais ap0s a quebra da Bolsa de Valores de Nova
York. Em 1934, quando a situacdo internacional comeca a se
normalizar € que o governo mostraria efetivamente um desempenho
mais favoravel no setor industrial em substituicio ao modo de
producao agro exportador. (CANALI, 2009, p.8)

De um modo geral, ainda predomina uma forma de educar para 0s
proprietarios e outra para 0s ndo proprietarios, 0 que gerou uma segregacao na
Educacdo.

E preciso continuar dando oportunidade aos incluidos, mas ao mesmo tempo
proporcionar aos excluidos uma educagdo ndo s6 com a possibilidade de
profissionalizacdo, mas também de compreensdo da realidade do mundo em que
vivem.

Tomando-se como referéncia os profissionais® que ministraram palestras
para os alunos do CIEP 377 Carmem da Silva, nota-se que sdo pessoas que
alcancaram uma maior escolarizacado, e consequentemente, uma melhor ascensao
profissional, a despeito da grande maioria que ndo conseguiu vencer tamanhos
obstaculos impostos pela precariedade socioecondmica do local e que se reflete no
desempenho escolar.

Nesse contexto, Prestes e Veras (2009) destacam que o debate entre
educacao, qualificacdo, trabalho e politicas publicas tem crescido bastante nos
altimos anos.

Com o fendbmeno da globalizacado, as transformacdes produtivas e a
crise do trabalho, esse assunto adquiriu uma nova dimensdo. Como

8 Fase 2 do projeto de ensino ““A relagdo entre o ensino da matematica e a perspectiva profissional

nn

para os alunos do CIEP 377 Carmen da Silva”” especificada no Apéndice A deste trabalho.
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um assunto 'redescoberto’, os trabalhos e reflexdes sobre o tema
encontram-se, ainda, sendo analisados e resignificados,
destacadamente, quando concebido na condigéo de politica 'ativa' de
emprego, 'direito’ ou 'politica publica’, originada nos movimentos
sociais, particularmente no movimento sindical (PRESTES; VERAS,
2009, p.8)

Entretanto, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), durante o governo Lula
houve intensos discursos para que a educac¢do basica caminhasse juntamente com
a especifica, porém o que aconteceu foi a implementacdo de programas pontuais e

bastante contraditorios.

N&o obstante toda a expectativa em contrario, a vitéria das forcas
conservadoras tem feito predominar a manutencdo de principios e
praticas que orientaram as reformas no Governo Fernando Henrique
Cardoso. A insisténcia de alguns setores politicos e intelectuais em
explicitar esse fenbmeno tenta, pelo menos, manter aceso o debate e
abertos os espacos da contradicdo. Ndo é possivel, entretanto, 're-
inventar' a realidade. Reconhecer que o Governo Lula, também
nesse campo, ndo assumiu, se ndo marginalmente, o projeto
discutido com as for¢as progressistas no periodo pré-eleitoral € uma
necessidade. Buscar compreender as diferentes determinagcdes que
conduziram a isso e buscar agir nos diferentes espagos em que
atuamos € um imperativo ético-politico, pois de uma ou de outra
forma estamos implicados neste processo. (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS p. 21)

Também Garcia (2013), ao discorrer sobre a reestruturacdo do ensino médio
e educacéo profissional, em seu artigo que analisa as modificac6es ocorridas desde
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional LBDEN n° 9394/96, ressalta que
a politica educacional petista teve como base uma continuidade da anterior,
destacando, entretanto, que foram efetivamente implementados véarios programas
gue produziram uma sensivel melhora em alguns indices da educacéo do pais.

Nesta esteira, celebra a construcéo de acdes sistémicas que tém induzido ao
fortalecimento do ensino médio, e também de projetos voltados ao direcionamento
do jovem para o mercado de trabalho, tais como a implementacdo do FUNDEB, dos
programas Brasil Profissionalizado e do Pronatec, dentre outros. (GARCIA, 2013, p.
58-59).

O capitulo 1l das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, em
seu artigo 4°, inciso Il preconiza que o Ensino Médio deve contemplar, de modo
emblematico, uma concepcdo integral do ser humano e que uma de suas
finalidades € a preparacdo para o trabalho. Garcia (2013) acrescenta que as
DCNEM:
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Apontam para a consolidacdo do conceito de educacdo integral,
compreendida como a formacdo do ser humano nos campos do
trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia. Trazem também a
perspectiva para a elaboracdo de curriculos mais criativos e
sintonizados com as demandas contemporaneas e o fortalecimento
do didlogo com as juventudes que estdo dentro e fora de nossas
escolas, superando, portanto, o conceito de curriculo por
competéncias comportamentais. (GARCIA, 2013. p.55)

A despeito das consideracdes levantadas por Garcia (2013), observa-se que
os ideais defendidos nos documentos oficiais da Educacao parece que ainda néo
norteiam, efetivamente, a pratica docente dentro das escolas e tudo indica que
ainda levara algum tempo para tal. Acreditamos que isso se deve pelos mais
diferentes motivos, dentre eles a marca histérico-cultural da corrupcdo e da
desigualdade que tem repercutido ao longo do tempo nos rumos da educacao no
Brasil.

A esse respeito, Oliveira (2009) mostra como 0s movimentos historicos e a
divisdo social do trabalho caracteristica do modo de producédo capitalista foi
desenhando o sistema educacional partido, estabelecendo a dicotomia entre os
executores e 0s planejadores, entre aqueles que vao desempenhar o trabalho
manual ou intelectual. Entretanto, com a predominancia do modelo de producéo da
“acumulacao flexivel” a escola, no modelo dicotdmico, se tornou mais inadequada
ainda as novas exigéncias sociais.

Como sabemos, com a crise dos anos de 1970, o modelo
taylorista/fordista perde a primazia para o modelo de acumulagéo
flexivel que vai promover significativas mudancas nos processos
produtivos. No que se refere ao mundo do trabalho, a intensificagdo
do uso de novos materiais, da quimica fina, da microeletrénica,
dentre outras inovacdes tecnolégicas, vao fazer com que diminua a
absorcdo da forca de trabalho nos moldes da regulamentacéo
anterior, face a exacerbagéo da automacao das empresas de ponta.
(OLIVEIRA, 2009 p. 241)

Ainda para Oliveira (2009), a integracao entre formacao geral e profissional,
ficou bastante desentrosada e apesar da dedicacdo e competéncia dos
profissionais envolvidos, o resultado ndo foi satisfatério para que se vencesse a
dualidade estrutural, ou seja, se manteve na forma da distincdo entre os que

recebem ou ndo educacao de qualidade.

Dessa forma, a proposta de superacdo da dualidade estrutural se
apresenta respaldada pela materialidade da acumulacao flexivel,
tendo o sistema escolar como uma das superestruturas que pode
integrar teoria e prética, assegurando a educagéo basica para todos.
Porém, a distribuicdo desigual e diferenciada de educacdo é que
rege a dualidade estrutural na acumulacéo flexivel, como forma de
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adequacdo ao movimento de um mercado que inclui e exclui,
dependendo das necessidades do regime de acumulagéo e por isso
prescinde de elevagdo dos niveis de conhecimento e da capacidade
de trabalhar intelectualmente. (KUENZER, 2005, p. 26 ).

Conforme Kuenzer (2005), o Estado tem papel fundamental na defesa de uma
educacao profissional ndo excludente, que néo reproduza a dualidade estrutural que
€ a légica dominante da educacao no contexto capitalista.

A educacéo, como direito fundamental concernente a cidadania, é
responsabilidade do Estado, que deve assegurar oferta publica com
qgualidade. Isso nao significa exclusividade na sua execugéo por
parte do Estado, sendo a educacgédo livre a iniciativa privada, nos
termos postos pela legislacdo vigente. Embora se reconheca a
importancia da participacdo dos diferentes sujeitos sociais,
interessados na formacéo para e no trabalho, cabe ao Estado a
necessaria articulacdo da sociedade civil no processo de discussédo e
formulacdo de uma politica publica de educacdo dos que vivem do
trabalho, na perspectiva de sua emancipagéo, integrada ao projeto
nacional. (KUENZER, 2004, p.27)

Ainda, segundo Kuenzer (2004), é preciso romper com a dualidade estrutural.

Seja da perspectiva do direito da juventude ou da perspectiva do
direito ao acesso a educacao como bem publico, as expansdes
guantitativa e qualitativa do Ensino Médio e técnico no Brasil se
constituem em imprescindiveis compromissos dos gestores publicos
e necessarias politicas especificas e inovadoras para a realidade que
nos cerca, pois, se persistrmos na dualidade histérica, ensino
profissional para quem vive do trabalho e ensino propedéutico
(académico, classico) para dirigentes, além de antiético e injusto, nao
desenvolveremos uma nac¢do soberana e autodeterminada, com
igualdade de condicdes e oportunidades para todos. (KUENZER,
2004, p. 6)

A educacdo verdadeiramente democratica deve ser permeada por politicas
publicas que permitam a grande maioria alcancar mobilidade social e
desenvolvimento integral dos seus educandos e ndo se constituir como espaco
para que apenas uma exce¢ao alcance sucesso. Se a grande maioria ndo se

beneficia de seus recursos, devemos, entao, refletir sobre nossas praticas.

2.2 Os processos de socializagdo na contemporaneidade e seus efeitos sobre
as perspectivas profissionais dos alunos

O processo pelo qual o adolescente escolhe a profissdo que deseja abracar é
fundamentado, principalmente, na sua vivéncia com a familia e, ainda, com os
pares/amigos. Santos (2005) discorreu sobre a producgéo teorica acerca do tema e

sintetizou:
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A familia desempenha um papel fundamental no processo de
escolha de uma profissdo. Esse papel vai desde o apoio, citado por
Aylmer (1995), a participacéo dos familiares na formacéo global, no
desenvolvimento do adolescente e na histéria de vida, como descrito
por Bock e Aguiar (1995). (SANTOS, 2005. p. 62)

Esse entendimento reforca a concepcdo da grande relevancia da familia,
enqguanto principal agéncia socializadora do jovem.
Gomes (1992), ao sintetizar o pensamento de Berger e Luckmann (1976),

Sartre (1960) e Erikson (1976) acerca da socializacdo, afirma que:

[...] refere-se ao processo de transformacédo do ser biolégico em um
ser social tipico, Esse processo é, de costume, dividido pelas
ciéncias sociais em primario e secundario. Familia e escola — nas
sociedades que assim o determinam — e acabam sendo as grandes
agéncias socializadoras, respectivamente, da socializagédo primaria e

da socializacdo secundaria. (GOMES, 1992. p. 96)

A autora ressalta que ndo had uma separacgao clara entre esses processos e
que, uma vez estabelecidos, ocorrem mutuamente e se interrelacionam,
comportando continuidades e descontinuidades. Destaca ainda que para 0 sujeito
em formacao ( a crianca e o adolescente) tanto mais harmonioso sera seu processo
de socializacdo quanto mais coincidentes forem o0s discursos/contextos
predominantes nas agéncias socializadoras.

Dayrell (2007) destaca o quanto as profundas mutacfes que se observam nos
processos de socializacdo juvenil na contemporaneidade causam efeitos no modo
como os jovens percebem e interagem com a escola, permeados pelas perspectivas

acerca do trabalho, numa era de incertezas.

Podemos dizer que, no Brasil, o principio da incerteza domina o
cotidiano dos jovens, que se deparam com verdadeiras
encruzilhadas de vida, nas quais as transicbes tendem a ser
ziguezagueantes, sem rumo fixo ou predeterminado. Se essa é uma
realidade comum a juventude, no caso dos jovens pobres os desafios
sdo ainda maiores, uma vez que contam com mMenos recursos e
margens de escolhas, imersos que estdo em constrangimentos
estruturais. Para a grande maioria desses jovens, a transicdo
aparece como um labirinto, obrigando-os a uma busca constante de
articular os principios de realidade (que posso fazer?), do dever (que
devo fazer?) e do querer (o que quero fazer?), colocando-os diante
de encruzilhadas onde jogam a vida o o futuro. (DAYRELL, 2007, p.
1113-1114)

Neste sentido, também Kuenzer e Grabowski (2006) tecem interessantes
consideragfes acerca das mudancas no mundo do trabalho, principalmente
envolvendo a separagdo dentre os trabalhadores que véo acessar ou ndo o dominio

da Ciéncia e Tecnologia
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O desenvolvimento cientifico-tecnoldégico, ao impulsionar o
desenvolvimento das for¢as produtivas na perspectiva do processo
de criagdo de valor, quanto mais avanca, mais intensifica a
contradicdo entre as demandas do processo produtivo e o0s
processos de educacdo da forca de trabalho: quanto mais se
simplificam as atividades praticas na execucdo dosprocessos de
trabalho, mais se complexificam as acgbes relativas ao
desenvolvimento de produtos e processos, a sua manutencdo e ao
seu gerenciamento. Ou seja, o trabalho mais se simplifica enquanto
mais se tornam complexas a ciéncia e a tecnologia; em decorréncia,
ao se exigir menos conhecimento sobre o trabalho do trabalhador,
mais ele se distancia da compreenséo e do dominio das tarefas que
executa, bem como dos que gerenciam e mantém 0S processos e
produzem ciéncia e tecnologia. Ao mesmo tempo, a complexificacédo
da vida social ampliou os espacos de participacdo do trabalhador em
varios sentidos: atividades culturais, associativas, sindicais e
partidarias. (KUENZER E GRABOWSKI, 2006, p.18-19)

A esse respeito, Garcia (2013) também acredita que a formacdo que os
jovens recebem nas escolas deve instrumentalizad-los com conhecimentos relevantes
a sua insercao profissional, mas que antes, deve estimular fortalecimento da sua
cidadania e autonomia.

A inversdo da qual ndo se pode abrir mdo € que o Ensino Médio
esteja centrado nas pessoas, nas juventudes, ndo tendo, portanto, o
mercado de trabalho como foco. Ndo sdo sujeitos abstratos e
isolados, mas sujeitos singulares cujo projeto de vida se constroi
pelas multiplas relagbes sociais, na perspectiva da emancipacao
humana. (GARCIA, 2013, p. 62)

Diante das consideracdes acerca dos aspectos envolvidos nas politicas
publicas de educacao e qualificacdo para o trabalho e tendo em vista as importantes
transformacdes ocorridas nos processos de socializacdo dos jovens, acirradas ainda
mais pela desigualdade social, reforcamos a relevancia do papel do professor na
busca pela dialogicidade na sua prética, conforme idealizou Freire (2005).

A dialogicidade é o fundamento que pressupde um profundo querer bem do
professor para com seus educandos, que pressupfe fé, confianca e esperanca na
capacidade de superar os desafios e possibilitar a pronincia do mundo, a partir do
pensar critico, permitindo, entdo promover mudancas. (FREIRE, 2005)

Ainda de acordo com Freire (2002, p. 21-29), “ensinar exige consciéncia do
inacabamento”. Na medida em que nos reconhecemos como seres inacabados, que
ainda estamos em continuo processo de vir a ser na interagdo com 0s outros, torna-
se imperiosa a pratica formadora do professor, aquela que vai muito além da
transmissao dos conteudos, que deve se exercer com alegia e esperanca, porque

confiante na capacidade transformadora do conhecimento.
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E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes
como amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, humildade, gosto
pela alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade &
mudanga, persisténcia na luta, recusa aos totalitarismos identificacéo
com a esperacna, abertura a justica, ndo é possibel a pratica
pedagogico-progressista, que ndo se faz apenas com ciénca e

técnica. (FREIRE, 2002, p. 45)

Quanto mais nossa pratica for fundamentada pela perspectiva de mudanca
através dos pressupostos defendidos por Freire (2002, 2005) tanto maior sera a
possibilidade de os jovens compreenderem e enfrentarem os desafios da
contemporaneidade, inclusive o da insercédo profissional, com pensar critico, mas

também com esperanca no vir a ser sempre melhor.
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3 ENSEJANDO OPORTUNIDADES ATRAVES DO PROJETO DE ENSINO

O termo oportunidade,® que etimologicamente surgiu para designar os
ventos favoraveis, foi suscitado nessa pesquisa em seu sentido de possibilidades
de mudanca, de busca do ser mais. O projeto de ensino surgiu nesse intento, o de
suscitar novos modos de provocar maior interesse dos educandos nha
aprendizagem da matematica, a partir da percepcdo das oportunidades e
possiblidades que sédo descortinadas a partir da educacao.

Um claro sentido da oportunidade histérica, oportunidade que nao
existe fora de nés proprios, num certo compartimento do tempo, a
espera de que vamos a seu encal¢o, mas nas relacdes entre nés e o
tempo mesmo, na intimidade dos acontecimentos, no jogo das
contradi¢cdes. Oportunidade que vamos criando, fazendo na prépria
histéria. Histéria que nos castiga quando ndo aproveitamos a
oportunidade ou quando simplesmente a inventamos na nossa
cabeca, sem nenhuma fundag&o nas tramas sociais. (FREIRE, 1997,
p. 87)

Devemos ressaltar, portanto que o termo oportunidade aqui ndo se relaciona

com um contexto de competicdo individualista caracteristica da ideologia neoliberal,
mas com a possilibidade de vir a ser dos alunos coletivamente construida,
mediatizada por um contato mais dialégico com o mundo, permitindo reconhecerem
sua identidade, na diferenca com o outro, e terem esperanc¢a de ser mais no futuro,
porque compreendem criticamente seu passado. (FREIRE, 1997, 2002, 2005)

Foi sempre como pratica de gente que entendi o que-fazer docente.
De gente inacabada, de gente curiosa inteligente, de gente que pode
saber, que pode por isso ignorar [...].Mas se nunca idealizei a pratica
educativa, jamais foi fraca em mim a certeza de que vale a pena lutar
contra os descaminhos que nos obstaculizam de ser mais.
Naturalmente, o que de maneira permanente me ajudou a manter
esta certeza foi a compreensao da Histéria como possibilidade e nédo
como determinismo, de que decorre necessariamente a importancia
do papel da subjetividade na Histéria, a capacidade de comparar, de
analisar, de avaliar, de decidir, de romper e por isso tudo, a
importancia da ética e da politica. (FREIRE, 2002, p. 53)

A palavra “projeto” significa o que lanca a frente ideias a serem
transformadas em acdes, quando falamos em projeto de ensino, estamos nos
referindo a uma proposta de agéo didatica conforme destaca Caldeira (2002, p. 14),
‘o0 ser humano age em fungao de construir resultados (...) Agir de modo consciente

significa estabelecer fins e alcanca-los por meio de uma agao intencional.”

9 Do latim opportunitas < opporttinus. Vem da unido do prefixo ob-, "em direcdo a" e da palavra portus, "porto de

mar". Originalmente a palavra era usada apenas para representar os ventos mediterraneos que colaboravam para os barcos
a vela partirem de, ou chegarem a um determinado porto. Fonte: http://www.dicionarioetimologico.com.br/
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E nesse sentido que, enquanto professor da educagdo béasica na rede
publica de ensino lecionando a disciplina Matematica, encaminhamos o projeto de
ensino no contexto da pesquisa “A relagdo entre o ensino da matematica e a
expectativa profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da Silva”.

Conforme pontuado na introducé@o, o objetivo geral da presente pesquisa é
analisar, através de um projeto de ensino, a relevancia das informagdes sobre o
mercado de trabalho para alunos do nono ano do Ensino Fundamental do CIEP 377
Carmen da Silva e seu possivel impacto sobre a predisponibilidade para
aprendizagem da Matemaética, a partir do seu reconhecimento enquanto instrumento
para a formacdo humana e profissional.

Pode-se dizer que uma pesquisa €, de acordo com Lakatos e Marconi (2003,
p. 155), “um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer
um tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou
para descobrir verdades parciais”

Entretanto, antes de pormenorizar a metodologia utilizada e a caracterizagao
da escola e dos sujeitos, cabe discorrer sobre a justificativa da implementacdo do

projeto de ensino, do ponto de vista da implicacao do pesquisador.

3.1 A impossibilidade da neutralidade da educacdo: a histéria da relacéo do
pesquisador com a matematica

Uma importante motivacdo para a implementacdo do Projeto de Ensino foi,
sem duavida, a implicacdo pessoal do pesquisador com 0s sujeitos envolvidos, no
sentido da identificagcdo com as dificuldades por eles enfrentadas, bem como do
reconhecimento da Matematica enquanto acesso para mais oportunidades de
desenvolvimento pessoal e profissional. O pesquisador ndo buscou a neutralidade
improvavel, muito pelo contrario, utilizou-se dessa identificacdo para buscar uma
maior aproximagao com seus alunos, por intermédio da Matemética.

A respeito da impossibilidade da neutralidade do professor, considerando a
politicidade inerente a educagéo, Freire (2002) ressalta:

E na diretividade da educacéo, esta vocacao que ela tem, como agéo
especificamente humana de ‘enderecar-se’ até sonhos, ideais,
utopias e objetivos, que se acha o que venho chamando politicidade
da educacdo. A qualidade de ser politica inerente & sua natureza. E
impossivel, na verdade, a neutralidade da educacao. (FREIRE, 2002,
p. 42)
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Nesse sentido, a seguir apresentamos o relato pessoal do autor, contando um
pouco sobre a histéria da sua relacgdo com a Matematica, da trajetoria do
reconhecimento do seu potencial transformador na sua propria vida até a vontade de
compartilhar tal oportunidade com seus alunos.

Eu, Alex Sandro Ribeiro de Andrade, sou o filho mais velho, de uma familia de
quatro irmaos. Perdi meu pai aos dez anos de idade, e minha mée, sempre que
tinha oportunidade, trabalhava como diarista. Apesar de crescer num bairro em que
a vida estudantil, para a grande maioria das pessoas, nao era tida como prioridade,
foi na escola que sempre me senti a vontade. Estudei e conclui meu Ensino
Fundamental na Escola Municipal Miguel Angelo Leone, localizada no Bairro
Xavantes, lugar onde cresci, no municipio de Belford Roxo.

Por sempre ter gostado de estudar, sempre fui muito bom aluno em todas as
disciplinas, porém tinha dificuldades em Matematica. Até que quando finalizei o
Ensino Fundamental, que na época chamava-se primeiro grau, tive que fazer uma
prova para ingressar no CEPK (Colégio Estadual Presidente Kennedy), pois na
época nao havia vagas para todos os alunos que queriam continuar os estudos,
principalmente nessa escola que tinha um padrdo de ensino considerado bom em
relacdo as demais escolas publicas da redondeza.

Foi ali que comecei a “mudar o jogo” em relagdo a Matematica, pois vi que
para me preparar, durante o nono ano (antiga oitava série), eu precisava fazer uma
revisdo geral sobre a matéria, entdo tive que solucionar todas as davidas que eu
tinha em relag@o aos conceitos mais basicos da Matemética, e a partir do momento
que comecei sanar essas duvidas, é que pude assimilar melhor os contetados das
séries mais elevadas. O resultado € que consegui ser aprovado entre 0s primeiros
colocados, conquistando assim minha vaga para cursar o Ensino Médio (antigo
segundo grau), passando a encarar com outros olhos essa disciplina, que a partir
dali tornou-se tao fascinante pra mim.

Terminei o Ensino Médio, e apesar de gostar bastante da Matematica e da
vida académica, fui trabalhar em outras areas por necessidade, e também confesso
gue sempre tentei fugir do futuro como professor, muito em fungcéo do que ouvia dos
meus professores e do que lia em relacdo a desvalorizagcdo da classe docente no
nosso pais, o que até hoje, infelizmente, € uma realidade. Porém, apols ter
trabalhado em outras areas e vivido outras experiéncias, s6 no Jornal o Globo foram

oito anos, o que com muito orgulho trago nas minhas lembrancas, chegou o dia em
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que disse pra mim mesmo: preciso fazer algo que realmente gosto,
independentemente do retorno financeiro que poderei ter. Foi ai entdo que decidi
cursar Licenciatura em Matematica, finalizando em julho de 2007. Logo que me
formel, prestei concurso para docente de Matematica na Secretaria de Educacéao do
Estado do Rio de Janeiro, tendo logrado éxito na primeira tentativa, tomando posse
ja em fevereiro de 2008.

Desde que comecei a trabalhar na escola CIEP 377 Carmen da Silva, em
2011, além de ter gostado bastante do convivio, logo de imediato com os colegas
(professores e funcionarios), algo me chamou bastante atencdo naqueles alunos e
naquela localidade, pois assim como era, na época, o bairro em que cresci (Bairro
Xavantes), aquela localidade sofria e ainda sofre bastante com a falta de
infraestrutura, como problemas de saneamento basico, asfalto, moradia, etc.

Vi também naqueles alunos a falta de informacbes e também de
conhecimento sobre as diferentes profissdes, problemas com as quais convivi na
minha infancia e adolescéncia, pois, voltando ao passado, quando conclui o ginasio,
na rede publica, ndo se tinha acesso as informacdes de mercado de trabalho, nem
sobre as possibilidades de carreiras técnicas Na ocasido, as opcdes para 0 antigo
segundo grau na redondeza eram: formacao geral ou contabilidade.

Lembrei- me entdo das minhas dificuldades em Matemética e o que foi
preponderante para que eu melhorasse nesse aspecto e cheguei a conclusao que
passei a me interessar mais pela disciplina quando fui submetido ao desafio de ser
aprovado para continuar meus estudos em outra escola. Entdo, imaginei que poderia
propor algo diferente e que os alunos do CIEP 377 Carmen da Silva poderiam
também ver mais significado no estudo da Matematica, caso visualizassem nisso
uma perspectiva de mudancga para as suas vidas, ndo somente pelo estudo da
Matematica, mas por perceber o quanto seu aprendizado pode ser muito importante
para o seu futuro profissional e para sua propria formacdo humana, como um todo.

Entdo, desde que comecei o curso de Mestrado em Ensino das Ciéncias na
Educacdo Basica, na UNIGRANRIO, comecei a pensar no que de melhor poderia
fazer pelos meus alunos para que eles tivessem um interesse maior pela
Matematica. Cheguei entdo a conclusdo de que precisava trabalhar em algo que
pudesse trazer para esses alunos, maior visdo sobre suas possibilidades de futuro e

0 guanto a Matematica estaria presente nesse caminho.



48

No inicio, o objetivo era contar, no minimo, com seis palestras e cinco
visitagbes, mas, como esperado, houve dificuldades para realizar o projeto com essa
amplitude. E as dificuldades ndo foram sé financeiras, ja que nao existia verba
propria para a realizacdo do projeto, mas também de logistica, o préprio dificil
acesso a escola, a adequacgédo das datas disponiveis dos palestrantes ao calendario
da escola, entre outros fatores. Porém pude contar com o0 apoio da direcdo da
escola, dos colegas (professores e funcionarios) e dos proprios alunos. Foi
fundamental também a participacdo voluntaria dos palestrantes, todos inseridos no
mercado de trabalho, em suas respectivas areas, e oriundos de escolas publicas do
municipio de Belford Roxo.

Mesmo nao tendo consultado, diretamente, os alunos sobre o tema que seria
abordado no projeto, entendo que a escolha foi dialdgica, a partir do momento que
me reconheci neles e percebi, o quanto, no lugar deles, eu me sentiria respeitado e
considerado pelo professor que busca meios para se aproximar da minha realidade
e para alimentar minha fé no futuro. Nas palavras de Freire (2002, p. 19), “numa
demonstracao de respeito e de consideragao [...] o gesto do professor me trazia
uma confianca ainda obviamente desconfiada de que era possivel trabalhar e

produzir. De que era possivel confiar em mim.”
3.2 Conhecendo o CIEP 377 — Carmem da Silva

Ainda como principio orientador da elaboracdo do projeto de ensino, o
conhecimento critico da realidade em que os alunos vivem e convivem é
fundamental. Os jovens da escola onde se realizou a pesquisa vivem numa regiao
na qual a dificuldade financeira, a falta de infra estrutura e a violéncia fazem parte
do seu dia a dia.

O bairro Recantus, local da escola, lembra um pouco algumas regiées do
interior do estado, porém mais povoado e com problemas de infra estrutura, comum
em bairros mais urbanizados, como falta de sanemento basico, asfalto, salude, etc.

Como o numero de alunos € reduzido, o numero de professores e
funcionéarios € proporcional a essa quantidade. Os professores comentam que se
sentem bastante a vontade em relacdo ao grupo de trabalho. O ambiente de
trabalho € muito bom, talvez até o fato de ser uma escola “pequena” ajude nesse

aspecto, por proporcinar um contato mais préximo entre as pessoas.
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Esse jeito de escola do interior, que deixa os profissionais mais tranquilos
para trabalhar, comparando com outras escolas da regidao em termos de disciplina,
aliado ao perfil de bastante pobreza, foi exatamente o que gerou a motivacdo de
tentar fazer algo diferente por aqueles alunos.

A escola, que tem boa estrutura fisica até pelo fato de ser um CIEP, cuja
construcéo segue um padréo ja definido, ndo tem um grande quantitativo de alunos,
nao passam de trezentos, ao todo. Funciona regularmente, somente no turno da
manha, com duas turmas por série, do sexto ao oitavo ano, e uma turma do nono
ano, a qual escolhemos para realizarmos o projeto. A tarde, acontecem alguns
projetos como o “Mais Educagéo”, do governo federal e o “Reforgo escolar’, do
governo estadual.

Essa regido faz parte da Baixada Fluminense emblematicamente
caracterizada por um histérico processo de abandono e precariza¢do das condicdes
de vida, de trabalho e de acesso a servigos publicos basicos.

De acordo com o Ultimo Censo do IBGE — 2010%°, o municipio de Belford
Roxo possui cerca de 470.000 moradores e apenas 37.000 postos de empregos.
Com 6.031 habitantes/km?, sua densidade demografica € uma das trés maiores do
Estado do RJ, sendo superada apenas por outros dois municipios da Baixada
Fluminense: S&o Jodo de Meritii com a espantosa densidade de 13.024
habitantes/km?, seguido de Nildépolis com 8.117 habitantes/km2. O indice de
desenvolvimento humano do municipio - IDHM*! registrado em 2010 foi de 0,684,
conferindo-lhe a posicdo 2.3592 dentre 5.565 municipios brasileiros. O indice
registrado na Capital Rio de Janeiro foi de 0,799, conferindo-lhe a 452 posi¢cédo no
ranking nacional.

Em consulta a péagina do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP?'?, verifica-se que o IDEB registrado no
municipio de Belford Roxo para os alunos da Rede Estadual do 9° ano foi de 3,1 no
ano de 2011. O indice registrado na Capital, para os alunos da Rede Estadual, foi
de apenas 2,5. Ainda na Capital, verifica-se que o resultado atingido pelos alunos
da Rede Municipal foi sensivelmente mais alto (3,6) e muito mais alto ainda, quando
se trata das Unidades Federais de Ensino (5,7), no ano de 2009.

10 Dados obtidos da pégina http://www.cidades.ibge.gov.br/Belford Roxo - RJ Sintese das informacdes
11 Dados obtidos da pagina http://www.pnud.org.br/IDH/Atlas2013
12 Dados obtidos da pégina http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb/planilhas-para-download
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Essa comparagdo pareceu-nos razoavel para enfatizar o quanto as
desigualdades sociais marcam os resultados da educac¢ao. Comparando-se o IDHM
de Belford Roxo com o da Capital, € de se espantar o péssimo resultado da rede
estadual deste ultimo, o que nos faz considerar que o alto IDHM da Capital é
puxado pela grande concentracdo de moradores de renda muito elevada,
entretanto, quando nos concentramos nos resultados da educacdo publica
estadual, esta destina-se, basicamente, a populacdo menos favorecida
economicamente e extremamente atingidas pela vulnerabilidade social,
principalmente pela violéncia urbana.

Essas constatacdes reforcam 0s argumentos anteriormente apresentados,
no Capitulo 1, sobre a correlacdo entre as condigbes socioeconbmicas e 0s
desempenhos dos estudantes, entretanto, ressaltamos novamente que cabe a
escola desenvolver mecanismos para superar os limites impostos pelas diferencas
e se legitimar como espaco que permite aos cidaddos romper os circulos da
determinacao social, permitindo maior mobilidade, conscientizac&o e cidadania.

A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enguanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Nao ocorre
em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia
tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da deciséo e
da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas de
liberdade. (FREIRE, 2002, p. 41)

Sabemos que a educacdo é fundamental para a cidadania e acreditamos que
os alunos do nono ano do Ensino Fundamental do CIEP 377, uma vez mais
conscientes da aplicabilidade da Mateméatica em diversas areas e também da sua
relevancia no mercado de trabalho, poderdo envolver-se mais intensamente com a

aprendizagem da Matematica.

3.3 O encaminhamento da pesquisa

Nosso estudo, preliminarmente submetido o Comité de Etica em Pesquisa da
UNIGRANRIO e protocolado na fase de projeto de pesquisa sob o n°
16479113.1.0000.5283, analisa a possibilidade de se constituirem novas relagbes
dos alunos com o mundo e com a matematica, a partir dos resultados observados no
projeto de ensino “A relagdo entre o ensino da matematica e a perspectiva
profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da Silva”.

O recorte tematico, bem como a analise dos resultados do projeto de ensino

fundamentam-se nos argumentos reunidos no referencial teérico, que se baseou nos
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trabalhos de Freire (2002, 2005), Kuenzer (2002, 2004, 2010), Dayrell (2007),
Fiorentini (2008), D'Ambrosio (2008), entre outros.

Nossa pesquisa foi conduzida como um “estudo exploratério-descritivo
combinado”, que de acordo com Lakatos e Marconi (2003) é um tipo de pesquisa de
campo, cujo objetivo € descrever determinado fendmeno, quantitativa e/ou
qualitativamente. Priorizamos a abordagem qualitativa dos dados, considerando as
informacdes detalhadas obtidas por intermédio dos questionarios e entrevista, bem
como da observacao participante. “Da-se precedéncia ao carater representativo
sistematico e, em consequéncia, os procedimentos de amostragem séao flexiveis.”
(LAKATOS; MARCONI, 2003 p. 188)

A pesquisa de campo é aquela empregada com objetivo de descobrir novos
fendmenos ou as relagdes entre eles. “Seu interesse ta voltado para o estudo de
individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros campos, visando a
compreensao de varios aspectos da sociedade” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p.
189)

A coleta de dados se efetivou através de questionarios, entrevistas e
observacdo participante. Foram elaborados dois questionarios abertos e
estruturados.!3

De acordo com Lakatos e Marconi (2003) a observagéo participante surgiu
dos estudos antropolégicos e consiste na participacdo ativa do observador na
realidade estudada, atuando como um dos elementos constituintes do grupo,
comunidade ou situacao de estudo. Essa inser¢cdo pode acontecer de forma natural,
quando o pesquisador €, de fato, um integrante do grupo, ou de forma artificial, se
sua insercdo ocorre com o objetivo estrito de desenvolver uma investigacdo. Na
presente pesquisa, utilizamos como instrumentos da observagdo participante, o
bloco de notas e camera fotografica. (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 194)

O universo dos sujeitos do estudo é formado por trinta e cinco alunos do nono
ano do Ensino Fundamental da escola mencionada. A média de idade é de 13 (treze)
anos. Na turma ha 22 (vinte e duas) meninas e 13 (treze) meninos. A grande
maioria, em torno de 90%, é formada por alunos pardos ou negros. Poucos
trabalham para compor a renda do lar, embora muitos, principalmente as meninas,

ajudem nas tarefas domésticas.

13 Os questiondrios e roteiros das entrevistas encontram-se nos apéndices.



52

E muito comum ouvir por parte deles, coisas do tipo: 'Professor, terminando o
nono ano, eu completo meus estudos', '...ja sei ler e escrever, o suficiente para me
virar', muitos alunos também tém alto indice de faltas por cuidarem da casa e/ou dos
seus irméaos. A necessidade de se trabalhar desde cedo, em diferentes ocupacoes,
como ajudante de pedreiro, atendente em farmaca, catador de lixo, € um fator que
contribui bastante para a evaséo escolar. Também, a dificuldade financeira pela qual
eles passam fica evidente nos dialogos ou “brincadeiras” que ougo dentro da sala de
aula, como: “sua casa nao tem nem piso”, “seu telhado ta caindo”, “sua casa vai
desabar |a no morro”.

O estudo foi desenvolvido do seguinte modo: na primeira fase elaboramos o
projeto de ensino, planejamos as atividades e formulamos os instrumentos de coleta
dos dados: os questionarios, os roteiros de entrevistas e levantamos 0s meios
necessarios para a execucdo das atividades da segunda fase, onde também
aconteceu a observagao participante.

Os questionarios dessa primeira fase foram impressos e os alunos foram
convidados a responder um deles, dentro da sala de aula na semana antes de
iniciarem as intervencoes: palestras e passeios. Foi constituido de trés perguntas
abertas e uma fechada, com alternativas sim ou néo, todas versando sobre o
conhecimento a respeito da sua perspectiva profissional e da importancia atribuida a
matematica nos seus planos.

Na segunda fase, os alunos assistiram a trés palestras proferidas por
profissionais colocados no mercado de trabalho, em diferentes areas de atuacao, os
quais, inicialmente expuseram suas experiéncias, dificuldades e superacdo de
conteudos da Matematica em suas trajetérias escolar e profissional e depois
estiveram a disposicdo dos alunos para redimir duvidas quanto a carreira que
representavam.

Ainda na segunda fase organizamos duas visitas: a primeira foi ao Espaco
Cultural da Marinha do Brasil, no Centro do municipio do Rio de Janeiro, onde 0s
alunos puderam visualizar as embarcacfes da Marinha e o préprio quartel militar,
tendo acesso as informacfes sobre os processos seletivos para ingresso na
instituicdo (masculino e feminino) e também presenciando o quanto alguns
conteudos de Matemética, como graficos, angulos, volume, area e tantos outros

fazem parte dessa atividade.
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A segunda visita foi & Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), situada no bairro de
Manguinhos, no mesmo municipio, onde os alunos puderam ver como a Matemética
€ importante também nas pesquisas da area de saude, principalmente envolvendo
0s conceitos de probabilidade e estatistica.

A partir da culminancia do Projeto de Ensino, na terceira e ultima fase, outro
questionario foi entregue aos alunos, também em sala, na semana depois de
encerradas as atividades propostas no Projeto de Ensino. Seu objetivo foi coletar a
impressao dos alunos sobre a importancia do ensino da Matematica para o0 seu
futuro profissional e também a opinido deles em relacdo ao projeto de ensino.

Outro instrumento utilizado foi a entrevista semi estruturada, contudo somente
na terceira fase do projeto.

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo.
Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala
dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa despretenciosa e
neutra, uma vez que se insere como coleta dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que esta sendo focalizada. (MINAYO, 1999, p.
57)

A entrevista semi — estruturada desenvolve-se a partir de um roteiro béasico,
porém nao aplicado rigidamente, permitindo ao entrevistador fazer as adaptacdes
que julgar necessarias no decorrer da entrevista. (LUDKE; ANDRE, 1986; MINAYO,
1999)

Desse modo foram entrevistados os palestrantes, a diretora geral, uma
professora e uma funcionaria do CIEP 377, além de 3 (trés) alunos que integraram a
turma e foram contatados no periodo de conclusédo deste trabalho, portanto, um ano
depois da intervengao.

As entrevistas com os profissionais convidados tiveram o escopo de abordar
como foi a relacdo deles com a Matematica durante a sua vida escolar e em suas
funcdes, além da concepc¢ao deles também, em relacdo a importancia do projeto de
ensino para os alunos.

As entrevistas a diretora geral, a uma professora e a uma funcionaria tiveram
0 condao de verificar, sob o ponto de vista daqueles que lidam diariamente com a
escola, as possiveis mudancas observadas junto aos alunos e/ou a outros
profissionais, a partir da experiéncia promovida pelo projeto de ensino, assim como
a relevancia que elas conferem a iniciativa.

Hernandez (2007, p. 79) ressalta que ao tratar de projetos de trabalho, o que

realmente interessa € suscitar modos de ensinar voltados para a compreensao e
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mudanca da Escola. Ele destaca que “na cultura contemporanea, uma questao
fundamental para que um individuo possa ‘compreender' o mundo em que vive € que
saiba como ter acesso, analisar e interpretar a informagao” num processo continuo
de dar significado a essa informacao, levando ao conhecimento de si e do mundo.
Para esse autor, os projetos de trabalho podem se constituir como uma das mais
relevantes vias que vao da informacao a construcédo do conhecimento:

[...] Esse caminho que vai da informacgédo ao conhecimento pode ser
realizado por diferentes vias [...]JUma das mais relevantes seria a
consciéncia do individuo sobre seu proprio processo como aprendiz.
Consciéncia que ndo se estabelece no abstrato e seguindo principios
de generalizacdo, mas sim em relacdo com a biografia e a historia
pessoal de cada um e de cada uma. Nesse processo, as relacdes
gue se vao estabelecendo com a informacgéo se realizam 4 medida
gue esta 'vai sendo apropriada’ (transferindo, pondo em relacéo,...)
em outras situacdes, problemas e informacdes, a partir de, entre
outros possiveis caminhos e opcoes, reflexdo sobre a prépria
experiéncia de aprender (HERNANDEZ, 2007, p. 79-80)

No capitulo seguinte vamos tratar sobre como aconteceram as intervencoes,
bem como analisar os resultados obtidos através dos questionarios, entrevistas e
observacédo participante, tendo em vista o objetivo inicial da pesquisa que consiste
em investigar a possibilidade de se constituirem novas relagées dos alunos com o
mundo e com a matematica, a partir de um projeto de ensino, que incluiu palestras

de trés profissionais e visitacdo a duas instituicdes.
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4 A MATEMATICA NO CONTEXTO DA FORMACAO HUMANA

Com intuito de proporcionar uma experiéncia de abertura que promovesse

melhor conhecimento do mundo e, consequentemente de si mesmo, como forma de

entrar em contato com as possibilidades de 'ser mais', planejamos as atividades de

vivéncia, através dos passeios e de acesso a informacfes sobre o mercado de

trabalho, através das palestras com profissionais oriundos também do municipio de

Belford Roxo.

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida,
a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a
abertura respeitosa aos outros e, de vez em quando, de acordo com
0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto
de reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A razdo
ética da abertura, seu fundamento politico, sua referencia
pedagdgica, a boniteza que h& nela como viabilidade do dialogo. A
experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado
gue terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se
inacabado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros a procura de
explicagcdo, de respostas a multiplas perguntas (FREIRE, 2002, p.
51)

Antes de discorrermos sobre a descricdo das intervengdes e da forma como

os alunos reagiram, vamos tragcar um painel sobre a sua concepg¢éao prévia acerca da

importancia da matematica para seus projetos futuros, bem como sobre como eram,

até entdo, suas perspectivas de formacao profissional.

4.1 A concepcao prévia dos alunos acerca da matematica e das perspectivas
de formagéo profissional

Com o intuito de tracar um breve panorama sobre o entendimento prévio dos

alunos acerca da matematica e das suas perspectivas de formacao profissional,

aplicamos um questionario aberto contendo quatro perguntas4.

A seguir tabelamos os resultados, agrupando-o0s por respostas com o teor

semelhante.

A primeira pergunta foi sobre o porqué da importancia dos estudos, de uma

maneira geral, para a vida deles. E as respostas apresentadas foram:

14

Questionario encontra-se no Apéndice B.
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Quadro 2 — Percepcao dos alunos sobre a importancia dos estudos nas suas

vidas.

Respostas dos alunos %
Quero ser alguém no futuro 29%
Subir na vida (prosperar) 25%
Conseguir trabalho 18%
N&o vejo importancia nos estudos 11%
N&o opinaram 9%

Alcancar os objetivos 8%

Observamos que, com relacdo a importancia atribuida aos estudos, a grande
maioria dos sujeitos, 80% dos alunos apontaram os estudos como forma de ter
insercao profissional, como quando afirmam “conseguir trabalho”. E mesmo quando
se referem a querer “ser alguém no futuro” a assertiva pode ser entendida de duas
diferentes maneiras: ha os que acreditam que podem ter sucesso nas suas carreiras
ou ter uma profissdo que lhe confira algum status (“ser alguém”) e outros podem
utilizar a expressao “ser alguém” em simples oposi¢cao a “ndo ser ninguém”, como
muito se ouve, entre os moradores de nivel socioeconémico mais baixo daquela
localidade: “Sem estudo, n&o vai ser ninguém.”

Mesmo diante desse discurso, ja aparece também a falta de fé na mudanca
pela educacédo formal: 11% dos alunos ndo veem importancia nos estudos, muito
provavelmente pela falta de oportunidades observada pelos alunos dentre colegas
que cursaram a educacdao basica (Ensino Fundamental e Médio) e ndo conseguiram
inser¢cdo como esperado.

A segunda pergunta foi sobre o que cada um pretendia ser, profissionalmente,

refletindo suas expectativas de ocupacéao profissional.

Quadro 3 — Expectativas de ocupacéo profissional dos alunos

Respostas dos alunos %
Professor(a) 12%
Policial 12%
N&o decidiram 12%
N&o opinaram 10%
Jogador(a) de futebol 9%
Direito (Advogado(a)/Juiz(a)/outros) 9%
Arquiteto(a) / Engenheiro(a) 6%
Paraquedista / Militar 6%
Técnico em Enfermagem 6%
Bombeiro 3%
Administrador de empresas 3%
Médica 3%
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Lutador profissional 3%
Aeromoca 3%
Consultora de moda 3%

E notdrio, de acordo com os resultados da pesquisa, que as carreiras que
estdo mais proximas do cotidiano ou da visdo de mundo desses alunos, como
professor, jogador de futebol, policial e outras mais, exercem normalmente, grande
influéncia quanto ao futuro profissional deles.

21% dos alunos responderam que tinham prentensdo de seguir carreiras
militares: policial, bombeiro e paraquedista, que sdo, comumente, os exemplos de
historias de pessoas bem sucedidas que chegam ao seu conhecimento, através de
relato de amigos e familiares. Por outro lado, alguns ainda depositam seus sonhos
em carreiras onde a sorte é fator muito mais preponderante do que o esforco,
dedicacdo e menos ainda ensino formal, como jogador de futebol ou lutador
profissional, muito estimulados pelas historias veiculadas na midia televisiva.

Observamos muitas carreiras de status social mais elevado, como juiz,
advogado, administrador de empresas e médico, correspondendo a 18% das
respostas.

De acordo com os niveis de formacdo dessas carreiras, o0 percentual

apresentado foi:

Quadro 4 — Expectativas de ocupacao profissional dos alunos, de acordo com o
nivel de instrucédo exigido.

Nivel de Instrucédo %
Nivel Superior 36%
Nivel Médio 24%
N&o decidiram ou n&o opinaram 22%
Até o final do Nivel Fundamental 18%

De um modo geral, observa-se que os alunos demonstram pouca ambicao
nas escolhas profissionais, apenas 36% das carreiras exige formacao superior,
reflexo, provavelmente, das dificuldades encontradas no desempenho escolar.

Nesse ponto, cabe ressaltar que ndo temos a intencéo de impor aos alunos o
modelo ideal de carreira profissional e de futuro. Nao nos cabe julgar as suas
perspectivas de trabalho e de vida. E nossa intencédo possibilitar o conhecimento

mais amplo da realidade, de modo que os alunos tenham maior consciéncia de si
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mesmos e de suas escolhas, e que estas ndo sejam, simplesmente, constrangidas

por circunstancias desfavoraveis. Nas palavras de Freire (2005):

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre nossa visdo do mundo, ou
tentar impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa.
Temos de estar convencidos de que a sua visdo do mundo, que se
manifesta nas varias formas de acao, reflete a sua situagcdo no
mundo, em que se constitui. A acdo educativa e politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situacao, sob pena de se
fazer “bancaria” ou de pregar no deserto. (FREIRE, 2005, p. 100)

A terceira pergunta foi se eles acreditavam que precisavam se dedicar a
Matematica para alcancar seus objetivos e todos responderam que sim.
Na quarta pergunta que visava a explicacdo da resposta anterior, obtivemos

0S seguintes resultados:

Quadro 5 — Percepcao dos alunos sobre a necessidade da matematica para
alcancar os objetivos

Respostas dos alunos %
A Matematica esta presente em praticamente tudo / dia a dia 39%
Esta presente na maioria das provas/oportunidades 32%
Esta na profissdo que pretendo seguir 17%
N&o tem importancia 7%
A Matemética ndo é tdo importante para o trabalho, mas é bom saber 3%
N&o opinaram 2%

Perguntados sobre a necessidade de conhecer matematica, com vistas a
alcancar objetivos futuros, a grande maioria 71% afirmaram de forma genérica que a
matematica esta presente em tudo no dia a dia e na maioria das oportunidades
profissionais. Apenas 17% afirmaram que a matéria € importante, especificamente,

para a carreira que pretendem seguir.

Aprendizagem € a aquisi¢cdo de capacidade de explicar, de aprender
e compreender, de enfrentar, criticamente, situagfes novas. N&o é o
mero dominio de técnicas, habilidades e muito menos a
memorizacdo de algumas explicacdes e teorias. (D’AMBROSIO,

1999, p.89)

Conforme nos mostra D'Ambrosio (1999) aprender, e aprender matematica
compreende muito mais do que o dominio de técnicas, habilidades, explicacdes e
teorias, refere-se a capacidade de apreender o mundo e enfrentar diferentes
desafios. Grande parte dos alunos, mesmo antes da intervencéo, parece tambem
compartilhar desse entendimento, ao afirmar que a matematica esta presente em

tudo no dia a dia.
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4.2 As palestras: a matematica na perspectiva de trés profissionais

Conforme mencionado na Introducdo e no Capitulo 3, apresentaram-se na
turma 901 do CIEP 377 — Carmem da Silva, trés profissionais de diferentes areas de
atuacdo, expondo sobre a importancia, dificuldades e superacdo de conteudos da
Matematica em suas trajetorias escolar e profissional. Os profissionais foram
selecionados das seguintes éareas: educacdo, carreira militar e tecnologia e
apresentaram-se, cada um num diferente dia.

Para a realizacdo das palestras, também houve bastante dificuldade, pois
além do problema na adequacéo das datas disponiveis dos profissionais as datas do
calendario escolar, o dificil acesso a escola e a falta de infraestrutura para receber
os convidados foram fatores a serem enfrentados. Porém, com bastante esforco e
contando com o apoio dos proprios palestrantes e de alguns colegas (funcionarios
da escola), saiu tudo conforme previamos.

Todos os trés palestrantes, E.R., Técnica em Enfermagem do Hospital
Estadual Eduardo Rabelo, M. A., Militar do Corpo de Bombeiros do Rio de Janeiro e
M.T. Técnico da Petrobras, em dias diferentes, falaram sobre as suas dificuldades
ou talento na Matematica na sua vida escolar e também o0 quanto esse talento ou a
superacdo dessas dificuldades fez diferenca para eles pudessem alcancar sua
qualificacdo profissional. Falaram também sobre o uso da Matemética durante o seu
trabalho.

Para a exposicdo de suas ideias, os trés palestrantes elaboraram e exibiram
para os alunos apresentacdes de slides. Num outro momento, depois de ministradas
as palestras, os eles falaram sobre sua relagdo com a Matematica durante a sua
vida escolar e de que maneira a disciplina teria contribuido para o desenvolvimento
de suas funcbes e de que forma acreditam que o projeto possa contribuir
positivamente para a trajetéria dos alunos.

Os alunos, conforme relatos em sala de aula, gostaram bastante das
palestras, e alguns chegaram a dizer que gostariam de ter mais projetos que
abordassem esse tema em relacdo as carreiras e a importancia da Matematica nas
mesmas.

Observamos que alguns se interessaram muito mais por uma das palestras
do que por outras. De um modo geral, as alunas pareceram bastante absorvidas

pelo conteudo da palestrante Técnica de Enfermagem. As palestras da Militar do
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Corpo de Bombeiros e do Técnico da Petrobras pareceram interessar mais aos
alunos do sexo masculino.

A seguir alguns trechos transcritos das entrevistas'® com os palestrantes, as
quais aconteceram logo depois de sua exposicdo em sala de aula.

A primeira entrevista, em audio com E. R., TECNICA EM ENFERMAGEM,
plantonista do Hospital Estadual Eduardo Rabelo, foi concedida no dia 05 de junho
de 2013, logo apods a palestra. Abaixo (figura 3), imagem da palestrante no momento

de sua apresentacio.

Figura 3 : Palestra da técnica de Enfermagem

Questionada sobre os maiores obstaculos que enfrentou no aprendizado da
matematica e de como eles foram superados, E. R. respondeu o seguinte:

Os maiores obstaculos foram que, na época em que eu estudei, fiz o
ensino fundamental, tinha muitas greves e depois das greves os
professores voltavam as aulas e tentavam colocar todos os
contetidos de uma forma rapida pra terminar o ano. Como eu sempre
tive uma certa dificuldade em matematica isso atrapalhou muito e no
ensino meédio quando eu fiz a noite, faltava professores durante
alguns bimestres, ndo tinha professor de matematica e de outras
matérias também, mas sempre me prejudiquei muito mais,

15 As entrevistas seguiram o roteiro constante do apéndice D
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compliquei muito mais em matematica por conta dessa dificuldade
gue eu ja tinha na matéria

Sobre de que maneira a Matematica teria contribuido para sua carreira, E. R.

respondeu:

Foi fundamental, principalmente quando eu comecei a me preparar,
assim que eu terminei 0 curso técnico e comecei a me preparar
proskE concursos publicos e eu tive que aprender a fazer os célculos
relacionados a minha area. E como a gente sabe que em concurso
publico um ponto faz muita diferenca na classificacdo, eu tive que me
aprofundar nesses calculos e por isso que eu consegui, logo assim
gue eu terminei, passar no meu primeiro concurso.

Quanto ao uso da matematica ho desempenho do seu oficio, E. R. afirmou:

Utilizo pouco, porque eu trabalho diretamente em clinica médica e s6
guando eu estou nos plantdes em CTI, geralmente, quando nao tem
0 equipamento que a gente chama de bomba ifusora, que faz o
calculo automaticamente pra diluigdo do medicamento e alguns
pacientes ficam sem essa bomba ifusora, e eu tenho que realizar
esses célculos de medicamento para estar administrando esses
medicamentos.

Em relag&o a sua participagao no projeto de ensino “A relagdo entre o ensino

da matemética e a perspectiva profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da

Silva”, E. R. declarou:

Eu achei o projeto importantissimo, muito bacana mesmo,
principalmente por se tratar de alunos de uma regido bem carente,
alunos de escola publica. Eles ndo tém muita informacgdo e durante
as palestras mesmo, eu observei que eles gostaram bastante,
tiraram algumas duvidas, esclareceu bem. (E. R./ Técnica em
Enfermagem / Hospital Eduardo Rabelo-RJ)

A segunda entrevista, em audio com M. A., MILITAR DO CORPO DE
BOMBEIROS-RJ, foi concedida no dia 12 de junho de 2013, logo apés a palestra.

Abaixo (figura 4), imagem da palestrante no momento de sua apresentagéo.
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Figura 4: Palestra da militar do Corpo de Bombeiros

T T

Quanto aos maiores obstaculos que enfrentou no aprendizado da matematica

e de como eles foram superados, M.A. respondeu 0 seguinte:

Eu sempre me considerei uma aluna mediana, ndo tinha tanta
dificuldade como o restante dos alunos, mas enfrentei algumas
dificuldades principalmente na terceira série e na sexta série, Na
sexta série, com equacdes e inequacdes, eu tive muita dificuldade.
Enfim, mediana. Mas entendia que era importante ser boa aluna.

Sobre de que maneira a Matematica teria contribuido para sua carreira, M. A.

respondeu:

Com relagao aos concursos, ndo é o primeiro concurso que eu faco,
esse dos bombeiros que caiu Matematica na prova e mesmo eu ndo
sendo excelente aluna e me esforcando e lendo o programa e
estudando eu consegui fazer uma excelente prova e me ajudou muito
nesse sentido.

Em relacdo ao uso da matematica no desempenho de seu oficio M. A.

afirmou:

Hoje eu utilizo menos, porque eu trabalho escrevendo muito, num
servico mais burocratico. Quase nao utilizo, s6 quando eu sou
deslocada pros cursos internos, cursos militares.
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Quanto a sua participagao no projeto de ensino “A relagdo entre o ensino da
matematica e a perspectiva profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da
Silva”, declarou:

Eu gostei demais da ideia, achei extremamente relevante, acho que
traz um impacto legal na vida dos alunos. Essa coisa quando vocé
fala a importancia da Matemética na formacgéo profissional deles,
VvOCcé pensa: mas isso ndo é o6bvio? E obvio quando os pais
conversam, orientam. E quando os pais ndo fazem isso, ndo é?
Muitas vezes ndo tém tempo, ou também néo tiveram muito estudo
(M. A./ Corpo de Bombeiros-RJ)

A terceira entrevista, em audio com M. T., TECNICO EM ELETROTECNICA /
PETROBRAS, foi concedida no dia 13 de junho de 2013, logo apds a palestra.

Abaixo, imagem do palestrante no momento de sua apresentacao.

Figura 5: Palestra do profissional da Petrobras

Ao ser questionado sobre como foi sua relacdo com a Matemaica, M. T.
respondeu o seguinte:

A relagdo foi normal. Porém com essa disciplina eu sempre tive
bastante curiosidade justamente por saber que ela era muito usada
no dia a dia das pessoas, e hoje realmente acredito que tinha muito
mais intimidade com a matematica do que a maioria esmagadora dos
alunos.
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Sobre de que maneira a Matematica teria contribuido para sua carreira, M. T.

respondeu o seguinte:

Eu sou formado como técnico em eletrotécnica, e estou nessa
atividade ha uns 25 anos, na verdade, é impossivel imaginar ai o
conhecimento tecnoldgico sem a Matemética, porque ela, junto com
a Fisica, sdo os pilares desse segmento. Onde esti a tecnologia,
esta a Matematica.
Em relacdo ao uso da matematica no desempenho de seu oficio M. T.
ressalta o seguinte:

7

Bom, é claro. Nos célculos relacionados a alguns sistemas, como
elétricos, hidraulicos, de refrigeracdo e obviamente suas respectivas
grandezas, tais como corrente elétrica, vazdo hidraulica, presséo
manomeétrica, toneladas de refrigeracdo, entre outras grandezas.

Quanto a sua participacdo no projeto de ensino“A relacéo entre o ensino da
matematica e a perspectiva profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da
Silva”, destacou:

Acho esse projeto realmente importantissimo e acende ai uma luz a
vista dos alunos, levando informacgéo fundamental e na medida certa,
mostrando como a Matematica pode ser uma das maiores aliadas
para aqueles que querem alcangar o sucesso. (M. T. / Técnico em
Eletrotécnica / Petrobras)

De modo geral, basicamente todos os palestrantes relataram ter encontrado
dificuldade na matematica durante o ensino basico, seja por falta de base na prépria
disciplina, ou por falta de professores, pois todos eles estudaram em escolas
publicas e havia essa caréncia de docentes, ou por greve, ou por falta de
profissionais. Mas disseram também, que tiveram que vencer esses obstaculos para
seguir nas suas carreiras e que a matematica foi importantissima nesse processo,
seja para o uso atual no trabalho ou até mesmo para conseguirem aprovacao nos
concursos publicos em que participaram.

Também foram unanimes ao enaltecer a iniciativa do projeto, destacando sua
importancia, enquanto oportunidade de levar informacdo e esclarecimento,
principalmente considerando a situagcdo de vulnerabilidade socioeconémica dos

alunos.

4.3 As visitas

Na visitagdo ao Espaco Cultural da Marinha do Brasil e a Fiocruz,

encontramos dificuldade para conseguirmos o transporte dos alunos, pois como
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haviamos dito anteriormente, ndo havia verba destinada para tal fim, porém a
direcdo da escola, argumentando com a coordenadoria regional, viabilizou essa
possibilidade, e a partir dai, pude contratar as empresas de 6nibus para o transporte
dos alunos. Outro ponto importante foi a participacdo de alguns colegas
(funcionérios da escola), no auxilio com os alunos, desde a organizacao, disciplina e

até alimentacéo, tanto durante os trajetos, quanto nas visitagdes.

Figura 6 — Visita ao Espaco Cultural da Marinha do Brasil

Durante a primeira visitacdo, que foi ao Espaco Cultural da Marinha do Brasil,
os alunos tiveram acesso a varias informacdes sobre as formas de ingresso a
corporacdo e também reunimos o grupo algumas vezes, juntamente com alguns
profissionais da instituicdo que explanaram sobre a vida profissional na Marinha e
puderam confirmar o quanto a Matematica contribuiu para o seu ingresso na
corporacdo. Conseguimos também folders com informagBes sobre escolas da
Marinha que sao vias de acesso para quem deseja seguir a carreira militar, como a
Escola de Aprendizes de Marinheiro, Colégio Naval, Fuzileiros Navais, etc. Os
alunos conheceram também um pouco da histéria da Marinha brasileira, assim como

0 espaco fisico do quartel e também algumas embarcacdes
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Na Fiocruz, os alunos tiveram acesso a informacdes sobre os trabalhos
realizados pela instituicdo, o uso da Matemética nessas tarefas, principalmente em
relacdo as pesquisas, e também as formas de ingresso nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio (Analises Clinicas e Geréncia em Saude), que a escola
técnica da instituicdo (Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio) oferece, e
visualizando assim a necessidade do estudo da Matematica nesse processo
seletivo. Foi importante também conhecer todo o espaco fisico da instituicdo e sua

historia.

Figura 7 — Visita a Fundag&o Oswaldo Cruz

Foi observado durante as visitas um encantamento dos alunos com todas as
informacdes a que tiveram acesso. Nao somente em termos objetivos, das carreiras
relacionadas com a Marinha e a Fiocruz, mas principalmente quanto a oportunidade
de experimentarem conhecer novos lugares, outras pessoas, com outras
responsabilidades, outros sonhos. Percebemos que, durantes as visitas, o principal
ganho foi a centelha da esperanca, fé, auto-estima e confiangca neles mesmos. Nas

palavras de Freire (2005):

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que nao sabem
nada, que ndo podem saber, que sédo enfermos, indolentes, que ndo
produzem em virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua
“incapacidade”. Falam de si como os que nao sabem e do “doutor”
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como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que
Ihe s@o impostos sdo os convencionais. (FREIRE, 2005 p. 56)

4.4 A percepcdo dos alunos ap0s o projeto

Da mesma forma que aplicamos um questionario aos alunos antes das
intervencdes, também depois de realizadas todas as palestras e 0s passeios,
aplicamos outro questionario'®, com o objetivo de perceber o que o projeto teria
agregado na percepcdo deles acerca da importancia da matematica e da
perspectiva de formacao profissional.

Conforme procedemos na primeira fase, também aqui tabelamos os
resultados, agrupando-os por respostas dos alunos cujo teor guarda semelhanca.

A primeira pergunta foi sobre a opini&o de cada um sobre o projeto de ensino,
que incluiu palestras de profissionais e visitagdes a algumas instituicbes, e 0s

resultados obtidos foram:

Quadro 6 — Percepcao dos alunos sobre a relevancia do projeto de ensino

Respostas dos alunos %
Ampliara os horizontes dos alunos, quanto ao futuro profissional 41%
Aumentara o interesse dos alunos pelos estudos 19%
Ressalta a importancia da Matematica nas profissdes apresentadas 19%
N&o responderam 12%
Foi bom para conhecermos melhor as profissdes apresentadas 9%

Os resultados extremamente positivos refletem o préprio comportamento dos
alunos durante as intervencgdes, eles foram intensamente colaborativos durante as
visitagBes e as palestras, culminando com o expressivo indice de 88% de avaliacao
muito positiva, destacando que as respostas textuais dos alunos foram agrupadas
de acordo com a principal ideia veiculada, notando que com suas proprias palavras
19% deles consideraram o projeto relevante por ressaltar a “importancia da

Matematica nas profissdes.

16 Questiondrio encontra-se no Apéndice C
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Figura 9 — Respostas da aluna B no pdés — projeto

Figura 10 — Resposta do aluno C no pés — projeto.
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A segunda pergunta buscou identificar se os alunos sabiam que a Matemética
era tdo importante e tdo presente nas carreiras dos palestrantes ou dos profissionais

atuantes nas instituicdes visitadas e obtivemos as seguintes respostas:

Quadro 7 — Conhecimento prévio dos alunos sobre a importancia da Matematica
em diferentes carreiras

Respostas dos alunos %
Sim 50%
N&ao 47%

Mais ou menos 3%

De acordo com o conhecimento prévio e aguele adquirido pelos alunos
depois das intervengOes, acerca da importancia da matematica, em diferentes

carreiras, as respostas dos alunos foram as seguintes:
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Quadro 8 — Conhecimento dos alunos sobre a importancia da Matematica em
diferentes carreiras, antes e depois do projeto

Respostas dos alunos %
Sim, ja sabia que a Matematica é importante em qualquer area 34%
N&o, ndo sabia que ha Matematica em todas essas areas 25%
N&o, ndo imaginava que a matematica é tdo importante 22%
Sim, porém ndo imaginava o quanto ela é importante 16%
Mais ou menos, sem justificativa 3%

Percebemos aqui, também, um aproveitamento muito positivo do projeto. Dentre os
alunos que afirmaram que ja sabiam da importancia da Matemética mesmo antes
da intervencao (50%), uma parte (34%) declarou ja saber da sua importancia em
qualquer area, enquanto os demais (16%) ndo imaginavam que era tdo importante.
47% dos alunos declararam que ndo sabiam que a matemaética era tdo importante e

se surpreenderam com o que descobriram depois da intervengao.

Figura 11 — Resposta do aluno D no p6és — projeto.

Figura 12 — Resposta da aluna E no pés — projeto.

Perguntamos ainda se os alunos acreditavam que depois da intervencéo
passariam a se dedicar mais aos estudos, principalmente a Matematica e todos

responderam que sim e as justificativas que apresentaram foram as seguintes:
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Quadro 9 - Justificativas dos alunos para terem passado a se interessarem mais
pela Matematica depois do projeto

Respostas dos alunos %

Porque a Matematica € importante para o nosso futuro profissional 56%
Porque a Matematica esta presente em tudo na vida 41%
N&o justificaram 3%

Conforme a indicacdo dos dados da pesquisa e alguns relatos abaixo, um dos
topicos mais destacados pelos alunos durante o projeto de ensino foi a maior
consciéncia que 0s mesmos passaram a ter da importancia da Matematica no dia a
dia.

Figura 13 — Resposta do aluno C no poés — projeto.
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Figura 15 — Resposta da aluna E no pés — projeto.
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Figura 16 — Respostas da aluna B no pG4s — projeto.
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Figura 17 - Resposta da aluna H no pos — projeto.
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Figura 18 - Resposta da aluna J no pés — projeto.

Perguntados se acreditavam que o projeto teria despertado maior interesse
na Matemadtica, todos os alunos afirmaram que sim. Dentre as justificativas, notamos
tanto o reconhecimento de sua importancia para a profissionalizagéo (56%), quanto
para a vida de um modo geral (41%) o que também atinge o objetivo de perceber a
relevancia da educacao para a vida.

N&do podemos perder de vista a necessidade de se atentar para a
problematizacdo do discurso de educar estritamente para o mercado de trabalho,
neste sentido, D'Ambrosio (2008) expressou bem o sentimento do professor quando
comprometido com a educacdo, em contexto muito mais amplo, enquanto

instrumento de mudanca

Eu poderia sintetizar todo meu posicionamento dizendo que s6 faz
sentido insistirmos em Educacédo se for possivel conseguir, através
dela, um desenvolvimento pleno. N&o se pode avaliar
desenvolvimento apenas por indices de alfabetizacdo, ou indices
econdmicos e controle da inflagdo, ou qualidade total na producéo,



72

ou quaisquer dos vérios indices propostos por fildsofos politicos,
economistas e governantes. Desenvolvimento pleno € melhor
gualidade de vida e maior dignidade da humanidade como um todo,
e isso se manifesta no encontro de cada individuo com outros.
(D'AMBROSIO, 2008, p. 9-10)

Um ano depois de encerradas as interveng¢des do projeto e seis meses depois
de concluido o ano letivo no qual elas aconteceram, portanto, em junho de 2014, foi
possivel contatar, através da rede social 'facebook’, 3 (TRES) alunos que
participaram do projeto, e entrevista-los utilizando a ferramenta de bate papo por
mensagem. Na ocasido foram feitas as seguintes perguntas, com suas respectivas
respostas:

1) Do gue vocé mais se lembra no projeto?

Lembro mais dos passeios. Na FioCruz e na Marinha. (Entrevistada
A)

Memoéria ndo ajuda muito, mas lembro mais das palestras. Os
passeios nao fui. (Entrevistada B)

Da zuagao no onibus. Rsrsrs. (Entrevistado C)

2) Do que vocé mais gostou?

Gostei muito dos dois. Na Fio Cruz teve o teatro |14, foi bastante legal.
E na Marinha, eu tive a oportunidade de entrar nos Navios,
helicoptero, submarino.. Acho que se néo fosse o0 passeio, hao teria
entrado até agora. (Entrevistada A)

Eu ndo lembro rs. (Entrevistada B)

daquela peca e da vista la di cima do castelo ,q tipo eu nao prestei
atencéao (Entrevistado C)

3) Como foi pra vocé, participar dessa experiéncia?

Eu gostei muito. E depois desse passeio, fiqguei com vontade de
guerer ver mais coisas. E voltarei la. Rs...Ah, eu lembro das palestras
também. Deu pra absorver bastante coisa delas. (Entrevistada A)
Gostei das palestras, aprender um pouco das profissdes deles..
deram uma idéia pra gente de cursos e tal. Meio perdida nisso!
(Entrevistada B)

foi legal eu gostei foi bastante interesante (Entrevistado C)

4) Vocé acredita que o projeto pode ter influenciado de alguma forma na sua
trajetdria escolar e/ou no seu interesse pela Matematica, de la pra ca?

Sim. Me ajudou a amadurecer mais meus planos.. E ter nocdo de
como sao algumas profissdes. (Entrevistada A)
Na matematica acho que n tanto, pq sempre gostei. Mas que a
matematica é (til em todas essas profissdes, e a gente se ligou mais
rs. (Entrevistada B)
sim . nem sei como explicar (Entrevistado C)

5) E nos seus estudos, de uma maneira geral. Influenciou?

A palestra sobre Enfermagem, pode esclarecer coisas da profissao
gue acho que quero pra mim. Penso em me formar em medicina.. E
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I4, foi mostrado como e gratificante. E como tudo pode ficar facil, de

a gente querer realmente. (Entrevistada A)

N&o sei, acho que nao. (Entrevistada B)

sim ,percebi g tudo na vida e virado na matematica!! (Entrevistado C)
6) O projeto influenciou em alguma mudanca, na sua perspectiva

profissional?

To com foco maior nos estudos. Como a escola agora e outra, e as
coisas sdo diferentes 14, preciso de muita forca de vontade.. L4 o
bicho pega. Rs (Entrevistada A)

N&o tanto porque eu tinha opinido formada de profissdo na época.
(Entrevistada B)

sim ,a mi dedicar mas (Entrevistado C)

7) O que vocé esta fazendo agora, em termos de estudo ou trabalho?

Estudando sé. (Entrevistada A)
S6 estudando! (Entrevistada B)
curso de barbeiro rsrsrs (Entrevistado C)

8) Vocé acha que se esse projeto acontecesse sempre (mais vezes), poderia
beneficiar mais alunos?

Acho que sim. Pq de um jeito mais descontraido, como esse..
Sempre vai ter alguma coisa que eles vao aprender.. (Entrevistada A)
Acho que sim! (Entrevistada B)
Sim, muito (Entrevistado C)

9) Vocé sugere alguma mudanca no projeto?

N&o. Do jeito que foi, Foi bem legal. (Entrevistada A)
N&ao (Entrevistada B)
N&o (Entrevistado C)

Duas entrevistadas encontram-se cursando o primeiro ano do Ensino Médio,
enquanto o terceiro (Entrevistado C) estd fazendo curso profissionalizante de
cabeleleiro.

Da andlise das falas dos alunos, percebemos que o projeto impactou
positivamente nas suas vidas. Interessante notar um certo distanciamento na fala da
Entrevistada B que ndo pbdde ir aos passeios. Parece que, apesar de todos terem
referido que gostaram das palestras e as consideraram proveitosas, a impressao
que registraram dos passeios foi bem mais marcante.

A aluna A foi mais enfética a respeito do aproveitamento do projeto para o
desenvolvimento dos seus planos, entretanto mesmo o aluno que mostrou certo
distanciamento, dizendo nao ter “prestado ateng¢ao”, afirmou ter gostado da peca
que assistiu na sede da Fiocruz e da vista que se tem la de cima. Também afirmou
ter curtido muito a 'zoagdo no 6nibus'. Além disso, com suas palavras disse que o

projeto o fez perceber que “tudo na vida e virado na matematica!!”
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Os alunos foram unéanimes ao concordar que se 0 projeto acontecesse mais
vezes poderia beneficiar outros alunos e nédo sugeriram mudancas na sua execucao,
entretanto, ficou notério nos discursos o quanto os passeios foram mais proveitosos
pra eles do que as palestras. Parece que para intervencdes futuras seria muito mais
interessante investir mais nas visitas. As informacgdes sobre a inser¢cao nas carreiras
envolvidas nos locais visitados poderiam ser buscadas pelos préprios alunos e

discutidas em seminarios, apoés a realizacao das visitas.

4.5 A percepcéao dos profissionais da escola apds o projeto

Também pouco tempo depois da concluséo deste estudo, aproximadamente
seis meses depois das dinamicas realizadas com os alunos, entrevistamos 3 (trés)
profissionais que atuam na Escola e estdo em contato com os alunos em diferentes
contextos. Uma delas € a Diretora Geral da Unidade, a outra é Professora de Artes
e a terceira Agente de Leitura.

A seguir transcrevo, na integra, as perguntas realizadas, com suas
respectivas respostas, por considerar de extrema relevancia para a compreensao do
resultado do projeto.

1) O que a senhora achou da ideia/iniciativa do projeto “A relagao entre o ensino

da matemética e a perspectiva profissional para os alunos do CIEP 377

Carmen da Silva™?

Eu achei que o projeto foi muito bom. O projeto repercutiu bem aqui
na escola e o mais interessante, que eu pude vivenciar com o0s
alunos foi que eles mostraram maior interesse em estar aprendendo,
adquirindo conhecimento, pela condicdo de melhorar o profissional.
Eu achei que os passeios trouxeram para 0s alunos uma expectativa
maior, eles tiveram mais interesse, comecaram a falar das
profissdes, comegaram a ver a importancia de estar estudando e
buscando, pra melhorar o futuro. (Entrevistada Diretora Geral da
Unidade)

Foi de grande relevancia, pois os alunos de nossa escola, pelo fato
da escola ser localizada num ambiente humilde, num local distante
de tudo, as criangcas ficam com um foco muito pequeno, muito
retraido e o projeto acabou ampliando a visdo do nosso aluno, pois
ele percebeu que através das palestras e das visitas ele tem
possibilidade de fazer um ensino médio mais consistente, mais
importante pra carreira deles, tanto pessoal quanto profissional.
(Entrevistada Professora de Artes)

Uma inciativa excelente, que teve um empenho por parte de um
docente exemplar. Os professores deveriam ser incentivados cada
vez mais a buscar ferramentas para alcancar os alunos e fazer com
gue eles adquiram mais conteldos e repassem seus conhecimentos.
(Entrevistada Agente de leitura)
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2) Qual foi a importancia/impacto desse projeto na escola?

A Matematica € sempre o “bicho papao” dos alunos e com esse
projeto, o professor Alex teve a oportunidade de estar mostrando
como € bom aprender a Matematica, que ndo € esse tabu que ja se
traz de longo tempo, que € dificil, impossivel, uma coisa chata e sem
perspectiva. Os alunos conseguiram ter uma outra visdo da
Matemética. Conversando com eles depois, a gente pode observar
gue eles mostraram mais interesse em estar estudando e
aprendendo mais a Matemética. (Entrevistada Diretora Geral da
Unidade)

Contribuicdo para o desenvolvimento intelectual/pessoal do aluno.
Interacdo aluno x escola, aluno x professor, aluno x aluno. Mudanca
de “visdo” por parte dos outros docentes para buscar aprimoramento
na sua graduacao. Aumentou significativamente o nimero de visitas
da escola a instituices. Criou-se um vinculo de descobertas, pois 0s
alunos néo tinham muitos incentivos para profissionalismo; néo
tinham visdo de melhoras para o futuro. (Entrevistada Agente de
leitura)

Durante o projeto sim, porque a escola ganhou um novo movimento,
através da animacgdo dos alunos, do interesse dos alunos em
conhecer o que eles nem pensaram que poderia existir. Foi
realmente durante o projeto, foi bem importante a escola ganhou
uma nova forma e os alunos também. Mas, infelizmente eu néo vejo
gue a escola tenha dado continuidade a essas atividades, tanto que
até agora, os alunos do nono ano , estamos ja no final de um
segundo bimestre(2014) e os alunos estdo com as mesmas duvidas
dos alunos do nono ano de 2013, sem nenhum conhecimento do que
vao fazer no ensino médio. (Entrevistada Professora de Artes)

3) A senhora acredita que esse projeto pode ter sido importante pra vida dos
alunos?

Acredito. Eles conseguiram, com o impacto da Marinha, conhecendo
0 ambiente, se interessar mais e ficaram animados. Muitas meninas,
gue eu conversei, elas estdo levantando esse sonho de serem da
Marinha. (Entrevistada Diretora Geral da Unidade)

Com certeza, foi muito importante pois muitos deles viveram uma
experiéncia diferenciada, que para eles parecia utopia; contribuiu
para o desenvolvimento do aluno, para o uso da Matematica e
crescimento pessoal “do que posso ser no futuro”. (Entrevistada
Agente de leitura)

Sim. Acho de uma relevancia grandiosa. Foi uma inciativa perfeita.
Porque como ja falei anteriormente, o aluno de nono ano, ele é um
aluno imaturo. Sendo que é um aluno que tem a possibilidade, que
tem nas méos a possibilidade de resolver o lado profissional dele. E
esse aluno de nono ano ja pode ir para o ensino médio, se formar, ter
uma profissdo, ter um curso técnico, e que na maioria das vezes ele
nao tem nem nocdo, hem o conhecimento, que isso pode ser de
grande valor na sua vida. E esse projeto acabou ampliando esse
horizonte do nosso e eu acho que esse projeto deveria até ser
lancado quase que obrigatoriamente em todas as escolas.
(Entrevistada Professora de Artes)

As entrevistadas avaliaram muito positivamente a iniciativa, destacando que,

principalmente, os passeios ampliaram a perspectiva de futuro dos alunos e sua
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visdio de mundo. Uma das entrevistadas ressaltou o impacto da iniciativa,
considerando-se as caracteristicas do local onde a escola esta inserida.

Sobre a importéncia do projeto para a escola, falou-se da nova maneira de
lecionar Matematica, tornando o aprendizado mais prazeroso. Duas entrevistadas,
entretanto, ressaltaram o impacto positivo do projeto, jA& que percebeu-se um
aumento do nimero de visitas a instituicdes, sendo que uma delas revelou que esse
movimento de interesse e animacéao foi arrefecido depois de um tempo, ja que nao
houve continuidade das atividades.

Uma das entrevistadas relatou, inclusive, ter percebido uma movimentacao
maior por parte de outros docentes na busca por aprimoramento na sua formacéao.

As entrevistadas foram unanimes ao afirmarem que acreditam muito na
relevancia do projeto para as vidas dos alunos. Dentre os argumentos, destacaram
gue eles passaram a acreditar mais nos seus sonhos e passaram a cultivar novos
projetos. Uma das entrevistadas percebeu o quanto a experiéncia foi algo
diferenciado pra eles, que pode contribuir para seu crescimento pessoal. Outra
destacou que as veésperas de ingressar no Ensino Médio, tais informacbes e
vivéncias sdo de relevancia grandiosa para ajudar os alunos a orientarem suas

escolhas.

4.6 A percepcao do pesquisador sobre o resultado do projeto de ensino

De inicio, pensamos na realizacdo do projeto como se fosse algo que
pudesse levar mais informacdes para aqueles alunos os quais acreditivamos terem
pouco conhecimento acerca das possibilidades de mercado de trabalho ou futuro
profissional. A partir do primeiro questionario, percebemos o quanto eles ja tinham
nocao sobre algumas carreiras, principalmente as que estdo mais representadas no
seu cotidiano, como vimos nos resultados apresentados. Porém percebeu-se que
dai a transformar suas ambicdes em realidade parecia algo bem distante na visao
deles.

Nas visitas & Marinha e a Fiocruz, além de trabalharmos as informagdes
guanto ao uso da Matematica no dia a dia nessas instituicdes e também em relacao
as formas de ingresso, pude perceber no brilho dos olhos desses alunos o encanto
por estarem visitando lugares tdo diferentes e com tantas informacdes além da
realidade deles, o que ficou constatado em alguns depoimentos dos préprios alunos

e também de profissionais da escola.
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Ao mesmo tempo que as visitas tiveram um carater mais ludico, as palestras
foram mais objetivas, porque até por estarem em seu ambiente escolar, os alunos
tiveram mais tempo para tirar suas duvidas o que permitiu uma maior aproximacao
das carreiras apresentadas.

Também nas palestras, pudemos perceber que alguns conceitos da
matematica foram destacados pelos profissionais como sendo os mais frequentes
nas suas atribuicbes, dentre os quais destacamos: Regra de trés, Unidades de
medida, Volume, Trigonometria e outros, o que serviu de referéncia para exploracao
desses temas com os alunos. Como 0s proprios alunos destacaram nos seus
depoimentos, eles ndo imaginavam que a matematica era tdo presente nessas
carreiras e nem nos concursos de ingresso para as mesmas.

Em geral, percebemos resultados muito positivos, ja que as intervencdes
certamente contribuiram para reforcar o ensino da Matematica enquanto propulsora
de oportunidades, permitindo aos alunos terem fé no seu futuro, acreditarem em seu

potencial de crescimento pessoal e profissional, na sua busca de serem mais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer desse estudo a grande questdo que se interp0s foi de que,
especificamente no grupo estudado, as informacdes sobre insercdo profissional e a
disponibilizacdo de um panorama dentro do qual os alunos pudessem projetar suas
aspiracoes, seriam recursos que poderiam favorecer novas relagdes com o mundo
e com a matematica.

Pressupomos ainda que o projeto de ensino, que incluiu palestras de trés
profissionais e visitacdo a duas instituicdes, poderia, em algum momento, despertar
nos alunos do ensino fundamental o reconhecimento da necessidade de maior
envolvimento com a educacdo formal, especificamente com a mateméatica, com
vistas a atingirem suas reais perspectivas profissionais e de vida.

A partir de elementos extraidos dos trabalhos de Freire (2002, 2005),
Kuenzer (2002, 2004, 2010), Fiorentini (2008), D'Ambrosio (2008), Dayrell (2007),
dentre outros, discorremos sobre os desafios enfrentados pelos docentes no
exercicio do ensino da matemética nas escolas publicas, destacando a
necessidade de maior aproximacdo entre pesquisa e pratica docente, a
necessidade de que toda a comunidade escolar participe do processo da busca de
sucesso da escola e, ainda refletindo sobre as profundas mudancas ocorridas na na
interacdo dos jovens com as diversas agéncias socializadoras, notadamente com a
escola.

A aproximacao entre pratica docente e pesquisa foi inclusive experimentada
pelo préprio autor do trabalho, na medida em que percebeu o quanto alcancou
maior entendimento da dinamica envolvida nas dificuldades enfrentadas pelos
discentes na assimilacdo dos conteldos da matematica, ao mesmo tempo em que
se aproximou sobremaneira deles, pelo sentimento de também se reconhecer mais
claramente na condicdo de aprendiz, condicdo esta que, de acordo com Freire
(2002, 2005) jamais abandonamos na proposta de uma educacdo dialdgica e
libertadora.

A importancia do aspecto da participagdo da comunidade na busca do
sucesso da escola foi demonstrado tanto no estudo Aprova Brasil, quanto nos
trabalhos publicados por Vieira (2007) e Melo (2010), acerca das iniciativas de
gestdo da educacao adotadas, respectivamente, nos Estados do Ceara e do Acre.
A partir dos modelos observados, entendemos que o fortalecimento dos canais de

participagcdo comunitaria é condicdo essencial para o desenvolvimento de uma



79

educacédo verdadeiramente transformadora, ou nas palavras de Freire (2005), para
a ‘pronuncia do mundo’.

A relacao entre escola e juventude na contemporaneidade foi destacada, na
busca da desmistificacdo da concepcdo de que a indisciplina e desinteresse dos
alunos seriam obstaculos, extrinsecos a escola, para 0 sucesso do processo ensino
aprendizagem. A partir dos trabalhos de Vichessi (2009), Dayrell (2007) e Vinha e
Tognetta (2008), percebemos o quanto os conflitos vivenciados em sala de aula,
envolvendo indisciplina, agressividade, desinteresse sdo tdo pertinentes a
socializacdo escolar quanto a familiar. A escola tem o dever de abordar diretamente
0os aspectos da formacdo moral dos alunos, seja por meio de conteldos
programaticos, seja pela abertura de canais de comunicacdo e participacdo mais
efetivos e bem menos coercitivos.

Podemos afirmar que iniciativas como as empreendidas no Projeto de Ensino
contribuem para o tipo de socializagdo que buscamos, ou seja, para 0 sentimento
de implicacdo e responsabilidade do aluno diante do processo de aquisicdo do
conhecimento. Pudemos perceber no convivio com a turma antes e depois do
projeto que, por se sentirem mais compreendidos e respeitados ao notarem que o
professor acredita e aposta no crescimento deles, os alunos demonstraram a
vontade de retribuir a confianca, colaborando e tornando a dinamica da sala de aula
muito mais leve e fluida, embora nunca isenta de conflito que é decorrente do
préprio processo de construcdo e aprendizagem.

Do mesmo modo que abordamos alguns aspectos pertinentes a qualidade da
educacao e ao ensino da matemética, também buscamos tecer um panorama sobre
a formacado profissional no Brasil e sobre os processos de socializacdo na
contemporaneidade e seus efeitos sobre as perspectivas profissionais dos alunos.

Os trabalhos de Kuenzer (2002, 2004, 2010), Oliveira (2009) e Canali (2009),
mostram que as tentativas de fomentar o ensino técnico reforcaram a dicotomia
entre o ensino dirigido aos futuros executores e aos futuros planejadores, o0 que
Kuenzer chamou de ‘dualidade estrutural’. Desse modo, a despeito da qualidade
dos profissionais envolvidos, essas iniciativas ndo conseguiram superar a distingéo
entre 0s que recebem ou ndo educacao de qualidade.

Considerando, ainda, as contingéncias da contemporaneidade, quando o
mercado de trabalho imp&e exigéncias cada vez mais diversas e fluidas, fica ainda

mais clara a imprescindibilidade do fortalecimento da educacao basica. O ensino de
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gualidade, em todas as disciplinas, mais especificamente em Matematica, deve
auxiliar e instrumentalizar o educando no desenvolvimento da capacidade de
apreender o mundo e enfrentar diferentes desafios.

Na introducdo deste trabalho, questionamos se as estratégias pedagogicas
discutidas na comunidade académica e presentes nos documentos oficiais do
Ministério da Educacdo funcionariam também para os alunos que ndo tém a clara
nocdo da importancia da aquisicdo de habilidades mateméaticas tanto para sua
formacdo como cidaddo quanto para o seu futuro profissional. Perguntamo-nos se
eles poderiam ter melhor rendimento na Matematica, uma vez mais informados
sobre as suas possibilidades de futuro.

Da analise dos resultados obtidos, verificamos que a grande maioria dos
alunos j4 estava consciente da importancia da matematica para Seu Sucesso
pessoal e profissional, mesmo antes do Projeto de Ensino. No decorrer do estudo,
entretanto, percebemos outros ganhos muito significativos no que se refere ao
sentimento de maior responsabilidade do aluno diante das suas escolhas, além do
contato com o novo, do encantamento com a cidade, do aumento do repertério para
possibilidades de ser mais, para a renovacao da esperanca.Outro ponto importante
também no projeto, foi o fato dos alunos terem saido do local onde moram e
visualizado instituicbes e lugares diferentes, onde a grande maioria ainda tivera a
oportunidade de conhecer.

Percebemos nos discursos dos alunos e das profissionais da escola, o quanto
0s passeios foram proveitosos pra eles, até mais do que as palestras. Parece que
para intervencdes futuras seria muito mais interessante investir mais nas visitas.

O projeto também se revelou muito positivo para a escola, observando-se
algumas mudancas tanto por parte dos demais docentes, na busca por
aprimoramento, quanto por parte dos alunos, que passaram a demandar mais
passeios. No sentido de relevancia do projeto para a vida dos alunos, tanto estes
guanto os profissionais palestrantes, a diretora, a professora e a agente de leitura da
escola mencionaram, em algum momento que a experiéncia das visitas amplia os
horizontes dos alunos. Podemos dizer que desse modo, alimentamos sua fé no
futuro e a esperanca de ser mais.

Construir o senso de responsabilidade. Tornar o cidadao participante, critico,
responsavel e comprometido com a mudanca das praticas e condicdes da

sociedade que violam ou negam os direitos humanos é fundamental para um pais
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democratico e justo. Devemos educar para e pela cidadania e democracia,
devemos oferecer a populacdo espacos de exercicio da cidadania, dentre os quais

o0 mercado de trabalho.



82

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BARONE, R. E. M. Formacao profissional: uma contribuicdo para o debate
brasileiro contemporaneo a partir da experiéncia internacional. Boletim do Senac —
vol. 24, n. 1, p. 12-25, Jan/Abr 1998. Disponivel em:
http://www.senac.br/informativo/bts/241/boltec241b.htm. Acesso em 12 Jan. 2014

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Secretaria Especial dos Direitos
Humanos. Brasilia: Ministério da Educacdo, Assessoria de Comunicacdo Social,
2005 77 p.

BRASIL. Lei n° 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Promulgada
em 20 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm. Acesso em 18 Jun. 2013

BRASIL. Lei 10.172/01 — Aprova o Plano Nacional de Educacéo, de 09 de janeiro
de 2001. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf. Acesso em 18
Jun. 2013

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matemética. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Brasilia: Ministério da Educacéo e do Desporto, 1998. 148 p. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf Acesso em 19 Jun. 2013

BRASIL. PCN+ Orientagc6es Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias, 2000. 199 p. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasNatureza.pdf

BRASIL. Aprova Brasil: o direito de aprender: boas praticas em escolas publicas
avaliadas pela Prova Brasil. Parceria entre Ministério da Educacgédo; Instituto de
Estudos e Pesquisas Educacioais Anisio Teixeira; Fundo das Nac¢Ges Unidas para a
Infancia. 2. ed. Brasilia: Fundo das Nac6es Unidas para a Infancia, 2007. 103 p.
Disponivel em: http://www.unicef.org/brazil/pt/aprova_final.pdf. Acesso em 14 Jan.
2014

CALDEIRA, A. M. S. Elaboracao de um projeto de ensino. Presenca Pedagogica.
Belo Horizonte, v.8, n. 44, p. 14-23, mar/abr. 2002

CANALLI, H.B. A trajetéria da educacao profissional no Brasil e os desafios da
construcdo de um ensino médio interado a educacdo profissional. In: V
Simpdsio Sobre Trabalho e Educacao, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 20009. p. 1-21 Anais. Disponivel em:
http://www.portal.fae.ufmg.br/simposionete old2/sites/default/files/ICANALI,Heloisa.p
df. Acesso em: 14 jan. 2014.

D’AMBROSIO, U. Educacédo para uma sociedade em transicdo. Campinas, SP:
Papirus, 1999.

D’AMBROSIO, U. Educacdo matematica: da teoria a pratica. 16 ed. Campinas, SP:
Papirus, 2008.


http://www.senac.br/informativo/bts/241/boltec241b.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/matematica.pdf
http://www.unicef.org/brazil/pt/aprova_final.pdf
http://www.portal.fae.ufmg.br/simposionete_old2/sites/default/files/CANALI,Heloisa.pdf
http://www.portal.fae.ufmg.br/simposionete_old2/sites/default/files/CANALI,Heloisa.pdf

83

DAYRELL, J. A Escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializacao
juvenil. Revista Educacéo e Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 100, p. 1105-1128 -
Numero Especial, out. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a2228100.pdf. Acesso em 19 Jan. 2014.

FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M; FERREIRA, A. C.; LOPES, C. S; FREITAS, M.
T. M.; MISKULIN, R. G. S. Formacéao de professores que ensinam matematica:
um balanco de 25 anos da pesquisa brasileira. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, n. 36, p. 137-160, 2002

FIORENTINI, D. A Pesquisa e as praticas de formacdo de professores de
matematica em face das politicas publicas no Brasil. Boletim de Educacéo
Matematica, Rio Claro (SP), ano 21, n®° 29, 2008, p. 43-70. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/pdf/2912/291221870004.pdf. Acesso em 19 Jan. 2014.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 4 ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 1997. Disponivel em
http://ucbweb?2.castelobranco.br/webcaf/arquivos/23678/16766/Pedagogia_da Esper
anca.pdf. Acesso em 14 Jan. 2014.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 41. ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25.
ed. Rio de janeiro: Paz e Terra, 2002. Disponivel em: http://www2.uesb.br/pedh/wp-
content/uploads/2014/02/Pedagogia-da-Autonomia.pdf. Acesso em 14 Jan. 2014.

FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. A politica de educac¢ao profissional
no governo Lula: um percurso histérico controvertido. Revista Educacdo &
Sociedade. Revista de Ciéncia da Educacdo. Centro de Estudos Educacédo e
Sociedade. CEDES, Campinas, v. 26, n. 92, p.1087-1113, Numero Especial, out.
2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v26n92/v26n92al7. Acesso em 19
Jan. 2014.

GARCIA, S. R.O, Ensino médio e educacdo profissional: breve historico a partir
da LDBEN n° 9394/96. In: Reestruturacdo do Ensino Médio, pressupostos tedricos e
desafios da préatica. AZEVEDO, J. C.; REIS, J. T. (org.) 1 ed. Séo Paulo: Fundacédo
Santillana, 2013. p. 49-64. Disponivel em
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/textos fundo.jsp?ACAO=acaol. Acesso em
15 Jan. 2014.

GENTILI, A. A. P. (Org.). Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em
educacdo. 9 ed. Petropolis: Vozes, 2001.

GOMES, J. V. Familia e socializagdo. Revista Psicologia USP: S&o Paulo, v. 3. n
1/2. p. 93-105, 1992.

HERNANDEZ, FERNANDO. Transgressdo e mudanca na educac&o: os projetos
de trabalho. Porto Alegre: Artmed, 1998

KUENZER, A. Z., GRABOWSKI, G. Historia e perspectivas do ensino médio e
técnico. A gestdo democratica da Educacdo Profissional: desafios para sua
construgédo. In Caderno MEC - Ensino médio e formagéo profissional. Bol 07,
mai/jun. 2006. p. 16-28. Disponivel em


http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a2228100.pdf
http://www.redalyc.org/pdf/2912/291221870004.pdf
http://ucbweb2.castelobranco.br/webcaf/arquivos/23678/16766/Pedagogia_da_Esperanca.pdf
http://ucbweb2.castelobranco.br/webcaf/arquivos/23678/16766/Pedagogia_da_Esperanca.pdf
http://www2.uesb.br/pedh/wp-content/uploads/2014/02/Pedagogia-da-Autonomia.pdf
http://www2.uesb.br/pedh/wp-content/uploads/2014/02/Pedagogia-da-Autonomia.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v26n92/v26n92a17
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/textos_fundo.jsp?ACAO=acao1

84

http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/boletim salto07.pdf. Acesso em 12 Jan.
2014..

KUENZER, A. Z. Conhecimento e competéncias no trabalho e na escola. Boletim
Técnico do SENAC , Rio de Janeiro, v. 28, n. 2, maio/ago. 2002. p. 1-18. Disponivel
em http://www.senac.br/BTS/282/boltec282a.htm. Acesso em 15 Jan. 2014.

KUENZER, A. Z. Exclusdo excludente e incluséo excludente: a nova forma de
dualidade estrutural que objetiva as novas rela¢gdes entre Educacéo e Trabalho. In:
LOMBARDI, J. C. et al. (org.) Capitalismo,Trabalho e Educag&o. Campinas: Autores
Associados, HISTEDBR, 2004.

KUENZER, A. Z. O ensino médio no Plano Nacional de Educag¢édo 2011-2020:
superando a década perdida? Educacéao e Sociedade, Campinas, v. 31, n. 112, p.
851-873, jul.-set. 2010. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf.
Acesso em 13 Jan. 2014.

LAKATOS, E.M.; MARCONI, M.A. Fundamentos da Metodologia Cientifica. 52
edicdo. Sdo Paulo: Atlas, 2003:

LIMA, E. L. Entrevista. Matematica Universitaria. Rio de Janeiro, n. 33, p. 97 — 120.
dez. 2002.

LUDKE, M., ANDRE, M.E.D. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986

MELO, L. F. Reformas educacionais e gestdo democratica no Estado do Acre:
repercussdes no trabalho do nucleo gestor da escola. Tese de Doutorado -
Programa de Pés-Graduacédo da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2010. Disponivel em
http://www.gestrado.org/images/publicacoesrj/43/Tese_LuciaMelo.PDF

MINAYO, M. C. de S. (org.); DESLANDES, S. F.; CRUZ NETO, O.; GOMES, R.
Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade, 142 ed. Petropolis: Vozes, 1999.

MOREIRA, M. A. Teorias de aprendizagem, 22 ed, Sdo Paulo, E.P.U., 2011.

MOREIRA, M. A. Aprendizagem Significativa Subversiva. Série-Estudos -
Periddico do Mestrado em Educacdo da UCDB. Campo Grande-MS, n. 21, p.15-32,
jan./jun. 2006. Disponivel em: http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-
estudos/article/view/289/142 Acesso em 15/01/2014.

NEY, M. G.; TOTTI, M. E. F. e REID, T. L. S. A influéncia das condicdes
socioecondmicas das familias na qualidade da educacdo béasica na regido
Norte Fluminense. Revista Vértices. Campos dos Goytacazes/RJ, v.12,n. 1, p.
103-119, jan./abr. 2010. Disponivel em:
http://www.essentiaeditora.iff.edu.br/index.php/vertices/article/viewFile/1809-
2667.20100008/240

OLIVEIRA, M. A. A. A integragcéo entre a qualificagcéo profissional e o ensino
fundamental (EJA) no PROJOVEM Recife: a materializacdo da integracéo entre a
formacédo geral e a formacédo profissional. In: Educacdo e diversidade: estudos e


http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf2/boletim_salto07.pdf
http://www.senac.br/BTS/282/boltec282a.htm
http://www.scielo.br/pdf/es/v31n112/11.pdf
http://www.gestrado.org/images/publicacoesrj/43/Tese_LuciaMelo.PDF
http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/view/289/142
http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/view/289/142
http://www.essentiaeditora.iff.edu.br/index.php/vertices/article/viewFile/1809-2667.20100008/240
http://www.essentiaeditora.iff.edu.br/index.php/vertices/article/viewFile/1809-2667.20100008/240

85

pesquisas. AGUIAR, M. U. S. et al. (orgs.) Recife: Grafica J. Luiz Vasconcelos
Ed.,2009. p. 235-263

PACIEVITCH, T; MOTIN, G; MESQUIDA, P. O mercado da pedagogia e a
pedagogia de mercado: reflexos do neoliberalismo sobre a educacgdo. In.:
Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE, Ago, 2008, Curitiba. Anais...
Curitiba: Ed. Champagnat, 2008. p. 4607 — 4618. Disponivel em:
http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/757 614.pdf

PARO, V. H. Parem de preparar para o trabalho: Reflexdes acerca dos efeitos do
neoliberalismo sobre a gestdo e o papel da escola basica. In: FERRETTI, Celso
Jodo et alii; (orgs.). Trabalho, formacdo e curriculo: para onde vai a escola. Sao
Paulo, Xama, 1999. p. 101-120.

PRESTES, E.; VERAS, R. Educacdo, Qualificacdo, Trabalho e Politicas
Pablicas: Campos em Disputas . In: Revista Luséfona de Educacéo, 2009, n. 14, p.
45-59.

SAHLBERG, P. Diretor de centro de estudos vinculado ao Ministério da Educacéao
finlandés. Jornal O Globo, fevereiro de 2012. Disponivel em:
http://oglobo.globo.com/educacao/as-licoes-da-revolucao-educacional-finlandesa-
para-mundo-4077243#ixzz1yuYLOCRd

SANTOS, L. M. M. O papel da familia e dos pares na escolha profissional. In:
Revista Psicologia em Estudo, Maringa, 2005, v. 10, n. 1, p. 57-66, jan./abr.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/pe/v10n1/v10nla07.pdf. Acesso em
13/01/2014

SILVA, L. C. M; NOGUEIRA, P. A.; NOVIKOFF, C.; VICTER, E.F. Analisando,
Discutindo e Compreendendo os Propésitos da Prova Brasil. Revista
SODEBRAS, v. 6, n. 67, p. 10-18, jul. 2011. Disponivel em:
http://www.sodebras.com.br/edicoes/N67.pdf

SILVA FILHO, M. P. Etnomatematica: Resenha Sobre a Obra Educacao
Matematica: da Teoria a Pratica de Ubiratam D’Ambrésio. Revista REVASF, v. 1, n.
2, p. 85-89, abr. 2012. Disponivel em:
http://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf/article/view/68/42

SILVA, M. R. Juventudes e Ensino Médio: possibilidades diante das novas DCN.
In: Reestruturacdo do Ensino Médio, pressupostos teoricos e desafios da pratica.
AZEVEDQO, J. C.; REIS, J. (org.) 1 ed. S&o Paulo: Fundagéo Santillana, 2013. p. 65-
80. Disponivel em
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/textos fundo.jsp?ACAO=acaol. Acesso em
15/01/2014.

VASCONCELOS, M. B. F. A contextualizagcdo e o ensino de matematica: um
estudo de caso. Dissertagcdo apresentada ao Programa de POs-Graduagdo em
Educacdo (PPGE), da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Jodo Pessoa,
2008. Disponivel em http://mww.ce.ufpb.br/ppge/Dissertacoes/dissert07/BETANIA.pdf.
Acesso em 21/01/2014.



http://www.pucpr.br/eventos/educere/educere2008/anais/pdf/757_614.pdf
http://oglobo.globo.com/educacao/as-licoes-da-revolucao-educacional-finlandesa-para-mundo-4077243#ixzz1yuYLOCRd
http://oglobo.globo.com/educacao/as-licoes-da-revolucao-educacional-finlandesa-para-mundo-4077243#ixzz1yuYLOCRd
http://www.scielo.br/pdf/pe/v10n1/v10n1a07.pdf
http://www.sodebras.com.br/edicoes/N67.pdf
http://www.periodicos.univasf.edu.br/index.php/revasf/article/view/68/42
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/textos_fundo.jsp?ACAO=acao1
http://www.ce.ufpb.br/ppge/Dissertacoes/dissert07/BETANIA.pdf

86

VICHESSI, B. Indisciplina: Como se livrar dessa amarra e ensinar melhor. In: Nova
Escola. Vitoria, n° 226, p.78-89, out.2009.

VINHA, T.P.; TOGNETTA, L.R.P. A construcdo da autonomia moral na escola: A
intervencdo nos conflitos interpessoais e a aprendizagem dos valores. Anais do Vi
Congresso Nacional de Educacédo da PUCPR - EDUCERE e o Ill Congresso Ibero-
Americano sobre Violéncias nas Escolas - CIAVE. Curitiba: Puc, 2008 p.11238-
11250.

VIEIRA, S. L. Gestao, avaliacdo e sucesso escolar: recortes da trajetoria
cearense. Revista Estudos avancados v. 21 n. 60, 2007 p. 45-60. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ea/v21n60/a04v2160.pdf. Acesso em 17/01/2014.




87

APENDICE A - o projeto de ensino: a matemética e a formac&o profissional

Com a intencdo de provocar a predisposicéo dos alunos de nono ano do CIEP
377 — Carmem da Silva para um maior envolvimento na escolarizacéo, a partir das
informacbes que permitissem uma visdo mais abrangente das diferentes
possibilidades de insercdo profissional, foi que pensamos em desenvolver o projeto
de ensino entdo entitulado “A relagédo entre o ensino da matematica e a perspectiva
profissional para os alunos do CIEP377 Carmen da Silva”.

Os objetivos perseguidos pelo projeto de ensino foram: destacar o estudo da
Matematica e a sua influéncia quanto a perspectiva de formacao profissional dos
alunos e investigar, na concepcdo destes e dos profissionais convidados, a
importancia do ensino da Matematica para a perspectiva de formacao profissional e
humana.

A justificativa desse estudo se dé& pelo fato dele ter como atores principais, 0s
alunos que cursam a disciplina de Matematica, em varios niveis de desempenho,
nao somente aqueles que demonstram maior dominio, mas a grande maioria que
enfrenta dificuldade na assimilacdo dos contetdos do curriculo formal da educacéo
bésica.

Temos ainda a intencédo de promover uma reflexdo sobre uma nova maneira
de ensinar matematica que pode, em algum momento, despertar nos alunos do
ensino fundamental o reconhecimento da necessidade de maior envolvimento com a
educacéao formal, especificamente com a matematica, com vistas a atingirem suas
reais perspectivas profissionais e de vida.

Consideramos o estudo importante, pelo fato do colégio situar-se numa area
geografica (Bairro Recantus), um tanto distante do centro do Municipio de Belford
Roxo e por ser essa comunidade bastante carente em termos de infraestrutura e
também economicamente.

O que se tem observado na comunidade estudada, seja porque a familia
também ndo teve acesso ao conhecimento socialmente valorizado, seja porque a
escola ndo tem conseguido atingir seu tdo anunciado objetivo com sucesso, é que 0
contexto de falta de informacdo dos alunos sobre as diversas possibilidades
profissionais existentes e sobre como a Matematica, dentre outras disciplinas, pode
contribuir para sua insercéo, tem gerado ou intensificado seu alijamento social.

A abordagem da pesquisa € do tipo qualitativa e foi desenvolvida junto a

alunos do nono ano do ensino fundamental, com idade entre treze e 17 anos. O
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nono ano foi escolhido pelo fato da escola ndo ter ensino médio e, sendo assim, é a
série que estd mais proxima de uma possivel decisdo por parte dos alunos, em
relacdo ao seu futuro profissional. Também realizamos coleta de dados junto a trés
profissionais de diferentes areas: saude, técnica e militar, escolhidos pelo fato de
também terem estudado em escolas publicas, no municipio de Belford Roxo e de
hoje ocuparem funcdes em que a Matemética foi e € usada nas suas atividades.

O estudo foi desenvolvido do seguinte modo: na primeira fase elaboramos o
projeto de ensino, planejamos as atividades e organizamos um questionario que foi
aplicado aos alunos sobre a visdo deles em relacdo a importancia do estudo da
Matematica e suas perspectivas de futuro, principalmente quanto as escolhas
profissionais. Na segunda fase, os alunos assistiram a trés palestras proferidas por
profissionais colocados no mercado de trabalho, em diferentes areas de atuacao, os
quais, inicialmente expuseram suas experiéncias, dificuldades e superacdo de
conteldos da Matematica em suas trajetérias escolar e profissional e depois
estiveram a disposicdo dos alunos para redimir ddvidas quanto a carreira que
representavam.

Ainda na segunda fase organizamos duas visitas: a primeira foi ao Espaco
Cultural da Marinha do Brasil, no Centro do municipio do Rio de Janeiro, onde os
alunos puderam visualizar as embarcac¢fes da Marinha e o proprio quartel militar,
tendo acesso as informacBes sobre o0s processos seletivos para ingresso na
instituicdo (masculino e feminino) e também presenciando o quanto alguns
conteldos de Matemética, como gréaficos, angulos, volume, area e tantos outros
fazem parte dessa atividade. A segunda visita foi a Fundacdo Oswaldo Cruz
(Fiocruz), situada no bairro de Manguinhos, no mesmo municipio, onde os alunos
puderam ver como a Matematica € importante também nas pesquisas da area de
saude, principalmente envolvendo os conceitos de probabilidade e estatistica.

A partir da culmindncia do Projeto de Ensino, na terceira e Ultima fase,
aplicamos um questionario para coletar a impressdo dos alunos sobre a relevancia
do ensino da Matematica para o seu futuro profissional e também a opinido deles em
relacdo ao projeto de ensino. Também realizamos entrevistas com os profissionais
convidados sobre a relacdo deles com a Matematica durante a sua vida escolar e
em suas funcdes, além da concepcgéo deles também, em relacdo a importancia do

projeto de ensino para os alunos.
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O resultado esperado foi provocar nos alunos, a reflexdo sobre a relevancia
do Ensino da Matemética para sua formacdo humana e profissional, ao mesmo
tempo auxiliando no esclarecimento sobre as diversas possibilidades de futuro
profissional que se revelam para esses jovens, a partir da informacéao.

Acreditamos na possibilidade de um impacto positivo sobre as perspectivas
profissionais e pessoais dos alunos ao experimentarem um distanciamento do seu
cotidiano, onde predomina a falta de informacdes e o contexto socioecondémico-
cultural, muitas vezes, precario. Nesse sentido, as visitacbes ao Espaco Cultural da
Marinha do Brasil e a Fundacdo Oswaldo Cruz podem se constituir como vivéncias
muito significativas para suas vidas.

Pressupomos, ainda, que ao estreitarmos o contato entre os alunos e o0s
palestrantes cria-se oportunidade para um maior envolvimento desses alunos com a
aprendizagem da matematica. Isso porque o0s palestrantes sdo profissionais
oriundos da regido, inseridos no mercado de trabalho e que fazem ou fizeram uso da
Matematica na sua formacdo profissional, e que tém ocupacdo no mercado de
trabalho, em funcéo, dentre outros fatores, de terem conseguido um bom

aproveitamento na disciplina.
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CRONOGRAMA DE PALESTRAS E VISITACOES:
Quinta-feira: 05/6 — E. R. (Técnica em Enfermagem no Hospital Eduardo Rabelo —
RJ).
Quarta-feira: 12/6 — M. A. (Militar do Corpo de Bombeiros do Estado do Rio de

Janeiro).
Sexta-feira: 13/6 — M. T. (Técnico em Eletrotécnica da Petrobras)

Apoés as palestras, serdo feitas entrevistas com os palestrantes convidados.
As entrevistas com o0s alunos se dardo apos a realizacao do projeto de ensino.

Na semana posterior, teremos um passeio ao Espaco Cultural da Marinha do
Brasil, onde os alunos irdo conhecer a historia da instituicdo e como ela atua. Em
outro dia da mesma semana, os alunos visitardo a Fundacdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), onde conhecerdo o Museu da Vida e também terdo informacdes sobre
as pesquisas sobre a area de saude.

A partir da culminancia do Projeto de Ensino, na terceira e ultima fase,
organizamos um questionario para coletar a concepcdo dos alunos sobre a
importancia do Ensino da Matematica para o seu futuro profissional e também
realizamos entrevistas com os profissionais palestrantes.

De acordo com o questionario respondido pelos alunos ap6s o projeto, ficou
notério que a partir do mesmo, os alunos tiveram maior nogdo da importancia, ndo
s6 dos estudos, mas da prépria matematica em si. Passaram a ter também maior

visdo quanto ao alcance dessa disciplina em diversas areas.
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APENDICE B - Questionario prévio &s intervencées - aplicado aos alunos

Aluno(a):

1) Vocé acha que os estudos sédo importantes para a sua vida?

2) O que vocé pretende ser, profissionalmente?

3) Na sua opinido, vocé precisa se dedicar a Matematica e ser um bom aluno
nessa disciplina para alcancar esse objetivo?

( )sim ( )néo

4) Explique a sua resposta:
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APENDICE C - Questionario aplicado aos alunos apds o desenvolvimento das
atividades do projeto

Aluno(a):

1. Qual é a sua opinido sobre esse projeto de ensino, que incluiu palestras de
profissionais e visitagbes a algumas instituicbes, sobre a relacdo entre a
Matematica e a Formacao Profissional?

2. Vocé sabia que a Matematica era tdo importante e tdo presente nessas
carreiras? Explique sua resposta:

3. Vocé acha que a partir de agora, apds o projeto, ird se dedicar mais aos
estudos, principalmente a Matemética?

( )sim ( )néo

4) Explique a sua resposta:



93

APENDICE D - Roteiro de entrevistas 3 - com os palestrantes

Palestrante:
Empresa/Instituicéo:

4) Como foi a sua relacdo com a Matematica durante seus estudos na educacao
bésica?

5) Quais os seus maiores obstaculos no aprendizado dessa disciplina?

6) De que maneira a Matematica contribuiu para sua carreira?

7) Hoje vocé utiliza a matemética no seu trabalho? Como?

8) Na sua concepcéo, qual a importancia desse projeto de ensino para os alunos
dessa escola?
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ANEXO 1 - PARECER DO CEP-UNIGRANRIO AO PROJETO DE PESQUISA

@ JUNIGRANRIO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Dugue de Caxias, 4 de julho de 2013
Do: Comité de Etica em Pesguisa da UNIGRANRIO
Para Pesquisador: Alex Sandro Ribeiro de Andrade
Orientadora Profa. Dra. Jurema Rosa Lopes

Co-Orientadora Profa. Dra Eline das Flores Victer

O Comité de Etica em Pesquisa da UNIGRANRIO, apés avaliagdo considerou
aprovado o projeto de pesquisa A RELACAO ENTRE O ENSINO DA
MATEMATICA E A FORMACAO PROFISSIONAL PARA OS ALUNOS DO CIEF
377 CARMEN DA SILVA™, pootocolado sob o nimero  de CAEE
16479113.1.0000.5283, encontrando-se a referida pesquisa ¢ o Termo de consentimento
Livre ¢ Esclarecide em conformidade com a Resoluglio N.° 466, de 12 de dezembro de
2012, do Conselho Nacional de Satide, sobre pesquisa envolvendo seres humanos.

Os pesquisadores deverfio informar a0 Comité de Etica qualquer acontecimento
ocorrdo no decoerer da pesquisa

O Comité de Etica em Pesquisa solicita a V. $*., que ao término da pesquisa,

conforme cronograma apresentado, escaminhe a este comité um sumdério dos resultados do
projeto, a fim de que scja expedido o certificado de aprovagio final
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Coordenador do CEP-UNIGRANRIO

(et B S

Secretaria do CEP/UNIGRANRIO
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